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RESUMO

BEZZON, C. de P. e S. Desenvolvimento da Linguagem Oral na Crianca: um estudo
sobre a percepcdo do professor da pré-escola. 140 p. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Saude e Educacao), Universidade de Ribeirdo Preto, Ribeirdo Preto-
SP, 2021.

A linguagem é um fator primordial para o crescimento e o aprendizado da crianca
que desde 0 seu nascimento interage com o meio. Esta mesma linguagem dara
subsidios para as aprendizagens futuras, na qual destaca-se a educacao infantil,
mais precisamente o periodo pré-escolar. A escola contribui de forma significativa
para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, é de suma importancia que as
professoras, atuando com criangas até 6 anos, tenham um bom conhecimento nesta
area. Assim, o objetivo deste trabalho € conhecer o que as professoras atuantes na
pré-escola da educacdo infantil sabem sobre o desenvolvimento da linguagem oral e
como se percebem neste processo. Trata-se de um estudo qualitativo, realizado em
um municipio do interior do Estado de S&o Paulo. Participaram deste estudo doze
professores que atuam nas salas de aula na Educacéao Infantil, com criancas de 04 e
05 anos. Para coleta de dados utilizou-se como técnica de pesquisa a entrevista
semiestruturada realizada pela plataforma Google Meet e os dados foram analisados
a partir da andlise de conteudo temética. Os resultados demonstram que com
relacdo ao papel da Educacédo Infantil no desenvolvimento da linguagem oral, as
professoras sdo unanimes em considera-lo importante e mostram a preocupacao em
estimula-las nas mais diversas areas, ocasifes e de varias maneiras para que as
experiéncias que tenham sejam proveitosas e que possam transforma-las e fazer
com que crescam e aprendam como um todo. Quanto a identificacdo de problemas
de linguagem oral das criancas, as professoras utilizam a observagao para a
avaliacao e levantam as possiveis dificuldades de fala e linguagem que as criancas
de 04 e 05 anos possam ter, usando da sua experiéncia profissional para intervir.
Aproximar-se e estreitar as relacdes entre a fonoaudiologia e as professoras da
educacgdo infantil com trocas de experiéncias, no ambito, da saude e educacéo,
contribuira significativamente com a qualidade do trabalho desenvolvido na
educacéo infantil, agregando conhecimento de sua competéncia e contribuindo para
0 aprimoramento dos processos educativos

Palavras chave: Desenvolvimento de fala e linguagem. Professor da Educacgao
Infantil. Fonoaudiologia.



ABSTRACT

BEZZON, C. de P. e S. Desenvolvimento da Linguagem Oral na Crianca: um estudo
sobre a percepcdo do professor da pré-escola. 140 p. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Saude e Educacao), Universidade de Ribeirdo Preto, Ribeirdo Preto-
SP, 2021.

Language is a primary factor for the development and learning of the child who, since
birth, interacts with the environment. This same language will provide subsidies for
future learning, in which we highlight early childhood education, more precisely the
pre-school period. The school contributes significantly to the acquisition and
development of language, it is of great importance that teachers, working with
children up to 6 years old, have knowledge and guidance regarding the development
of the child's language and ways to provide their best development. Thus, the
objective of this work is to know what the teachers - who work in the preschool of
early childhood education - know about the development of oral language and how
they perceive themselves in this process. This is a qualitative study, carried out in a
municipality in the interior of the State of S&o Paulo. Twelve teachers participated in
this study who work in the classrooms in Early Childhood Education, with children of
4 and 5 years old. For data collection, the semi-structured interview conducted by the
google meet platform was used as a research technique, and the data were analyzed
based on thematic content analysis.The results demonstrate that with regard to the
role of Early Childhood Education in the development of oral language, teachers are
unanimous in considering it important and show the concern to stimulate them in the
most diverse areas, occasions and in various ways so that the experiences may be
profitable and that can transform them and make them grow and learn as a whole. As
for the identification of children's oral language problems, the teachers use
observation for assessment and briefly identify the possible speech and language
difficulties that children aged four and five may have, using their professional
experience to intervene. Getting closer to the relationship between speech therapy
and early childhood education teachers with experiences exchanges, that is,
between health and education, will significantly contribute to the quality of the work
developed in early childhood education, adding knowledge of their competence and
contributing to the improvement of educational processes.

Keywords: Speech and language development. Early childhood education Teacher.
Speech therapy.
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APRESENTACAO

Meu nome € Claudia de Paula e Silva Bezzon, sou fonoaudi6loga e trabalho
na Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto, Secretaria Municipal da Saude, na
Unidade Basica Distrital de Saude (UBDS) Castelo Branco, desde 1991.

Iniciei meu trabalho junto ao Programa de Assisténcia Primaria de Saude
Escolar (PROASE), parceria entre a Secretaria Municipal de Saude (SMS) e a
Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto da Universidade de S&o Paulo
(EERP/USP), e faziamos um trabalho de prevencdo e promoc¢ao junto as escolas
municipais e estaduais de Ribeirdo Preto, dando palestras aos professores e
fazendo triagens fonoaudioldgicas com os alunos e atendendo aos escolares de 03
a 14 anos de idade, que tivessem dificuldades de fala e linguagem, disturbio
articulatorio, disturbio de leitura e escrita, gagueira fisioldgica e motricidade orofacial.

O PROASE atua na rede publica de ensino de Ribeirdo Preto, desde 1985,
através de um convénio firmado entre a EERP/USP e a Prefeitura Municipal de
Ribeirdo Preto (PMRP), tendo como interveniente a SMS. O objetivo deste Programa
€ promover a atencado integral a saude da crianca e do adolescente em idade
escolar, compreendendo acdes de promocdo, preservacao e recuperacdo da saude,
por meio da rede de servicos e da acdo integrada entre os setores Saude e
Educacdo, além de outros programas e instituicdes, contribuindo assim para a
melhoria da salde, e consequentemente, do processo de desenvolvimento e
formacao integral da crianca e do adolescente.

Ao longo dos anos, o trabalho fonoaudiolégico na Rede Municipal de Saude
foi se transformando e ndés profissionais ficamos nas UBDS. Os atendimentos
fonoaudiolégicos da Rede Municipal de Saude acontecem, atualmente, nas
Unidades de Saude apenas com a fonoterapia.

Apesar dos avancos que o Setor de Fonoaudiologia da SMS teve ao longo
dos anos, o trabalho junto as escolas com os professores foi deixado em segundo
plano, as criancas tém chegado para a terapia com idade avancada quando o
quadro fonémico j& deveria estar completo. A crianga adquiri todos os sons por volta
dos cinco anos de idade.

A escolha de fazer o Mestrado Profissional em Saude e Educacéao foi associar
a pratica fonoaudioldgica de 28 anos em saude publica com a pesquisa e trazer para

o meu trabalho o pensar cientifico.



Trabalhar com os professores das escolas de Educacao Infantil do municipio
de Ribeirdo Preto — Distrito Leste, € fazer um saber promocional, € trabalhar com o
futuro, pois estes desenvolvem e ajudam a construir o saber das criangas. Portanto,
minha inquietacdo € identificar a percepcdo dos professores frente ao
desenvolvimento de fala e linguagem e suas dificuldades, descobrir o modo como
trabalham com a comunicacdo e seus déficits como o0 encaminhamento
fonoaudioldgico da rede podera ser realizado de modo que os alunos, da pré-escola,

consigam fechar o quadro fonémico antes do inicio da alfabetizagéo.
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1 INTRODUCAO

A linguagem € um fator primordial para o desenvolvimento e o aprendizado da
crianca que desde o0 seu nascimento interage com o meio. Esta mesma linguagem
dard subsidios para as aprendizagens futuras, na qual destaca-se a educacéo
infantil, mais precisamente, o periodo pré-escolar.

Historicamente, a Educacao Infantil era vista como uma instituicdo de cunho
assistencial, cujo foco estava centrado apenas no cuidar sem destaque na formacéao
da crianca, atender as necessidades do aluno e de ocupar, em muitos aspectos, o
lugar da familia (MAGALHAES, 2017).

No Brasil, a Educacdo Infantil (creches e pré-escolas) é assegurada pela
Constituicdo Federal de 1988 para as criancas de zero a cinco anos de idade, assim,
o olhar a respeito da infancia comeca a mudar e acaba se consolidando em forma
de lei. O artigo 2.9 da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394-96 (LDB), rege a Educacao
Infantil sendo a primeira etapa da Educacdo Béasica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. O que antes era
apenas um local de assistencialismo, guarda e recreacdo, passa a ter um carater
formador, aprimorando valores e atitudes, desenvolvendo, desde a mais tenra idade,
o sentido da observacdo, despertando a curiosidade intelectual nas criancas,
capacitando-as a buscar informacdes, onde quer que elas estejam, para usa-las no
seu cotidiano (BRASIL,1996).

Com o passar dos anos, este nivel de ensino, educacédo infantil, tem seu
papel ressignificado, cujo cuidar e o educar passaram a ser vistos de forma
articulada e norte para todas as acbes docentes. O novo olhar para a educacéo
infantil, altera a forma como este periodo de desenvolvimento da crianca deve ser
estimulado e trabalhado no processo educativo, especialmente no que diz respeito a
linguagem e as novas exigéncias relacionadas a linguagem oral e escrita.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009,
p. 18), com relacdo a linguagem propdem no art. 9° que as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantii devem ter como eixos

norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:
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Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;
lll - possibilitem as criangcas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, € convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

Trabalhar com as diferentes linguagens das criancas compreende elaborar
com elas e para elas, ambientes estimulantes e com materiais diversos, garantindo a
aproximagdo da arte em vérias formas, como teatro, danga, musica e literatura,
ampliando assim o olhar além do contexto escolar. Sera por meio das interacdes e
com as mudltiplas linguagens e suas experiéncias, que a criangca construira o
aprendizado, fazendo com que as mesmas desenvolvam autonomia e capacidade
de se relacionar, expressar as ideias e quica atraveés das diferentes linguagens,
plasticas, musical, corporal, artistica, que a linguagem oral se enriquecera.

Aspectos também ressaltados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018) ao destacar que a Educacédo Infantil, € um importante local provedor
de experiéncias, onde as criangcas possam ter espaco para falar e ouvir,
intensificando sua participacdo na oralidade, pois € na hora das rodas de histérias,
nas conversas, nas descricoes, na elaboracédo de narrativas, individual ou em grupo
e no envolvimento com as multiplas linguagens que a criangca se constroi
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

As criancas passam boa parte do seu dia nas salas de aula das EMEI, e estas
sao consideradas espacos privilegiados para a estimulacédo da linguagem oral, bem
como a identificagéo precoce dos problemas que possam aparecer.

A construcdo do desenvolvimento da linguagem oral € sentida e percebida na
Educacdo Infantil, sua estimulacdo e a deteccdo de possiveis problemas na
linguagem oral. Neste sentido, o papel do professor de educacédo infantil na
estimulacdo, identificacdo e sinalizacdo de problemas na linguagem é crucial para
que as criangcas possam ser avaliadas por especialistas e encaminhadas para
apoios adequados, quando necessario.

Reconhecendo a importancia da linguagem no desenvolvimento da crianca no
periodo pré-escolar, as bases legais e curriculares que norteiam a educacéo infantil,
entre elas, a Constituicdo Brasileira, outorgada em 1988, a LDB n° 9.394,
promulgada em 20 de dezembro de 1996 que reconhece, em seus artigos 29 e 30, a

educacao infantil como a primeira etapa da educacédo basica. Para o(a) professor(a)
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deste nivel de ensino, € fundamental que seja capaz de promover situacbes de
aprendizagem e desenvolver este aspecto nas criancas de 4 e 5 anos, possa
também, identificar precocemente 0s possiveis problemas de linguagem oral que
poderéo influenciar ou dificultar o desenvolvimento das mesmas.

E na educacéo infantil que a maioria de nossas criangas tera o seu primeiro
contato com uma educacdo formal, que pretende complementar a educacéo
recebida no seio familiar e na sociedade. Por isso, esse nivel de educacéo requer
profissionais competentes que possuam as habilidades e competéncias necessérias
para lidar com as especificidades dessa faixa etaria.

Todos os pontos tratados até este momento nos levam a refletir sobre as
seguintes questdes: os professores que atuam na educacdo infantil conhecem o
desenvolvimento da fala e linguagem oral das criancas de 04 e 05 anos, bem como

as possiveis dificuldades e atrasos na linguagem oral?

1.1 JUSTIFICATIVA

A LDB n° 9394/1996 (BRASIL, 1996) contempla que a Educacao Infantil é a
primeira etapa da Educacédo Béasica que tem como funcdo educar e cuidar da crianca
de zero a 05 anos de idade; promovendo seu desenvolvimento integral em conjunto
com a familia. Olhando para o desenvolvimento integral da crianca falamos de
cognicao, afetividade, socializacao, lucidez e as diferentes linguagens, entre elas a
linguagem oral, a qual sera enfatizada nesse estudo.

Portanto, € preciso considerar a Educacao Infantil como o espaco escolar que
tem como objetivo a promogao de experiéncias nas quais as criancas possam falar e
ouvir, participar na cultura oral, escutar histérias, participar em conversas, descrever,
narrar e aprender as multiplas linguagens que a constitui como sujeito singular.

Curado e Abreu (2017) relatam a importancia do professor da Educacao
Infantil na aquisi¢éo da linguagem oral, este trabalha com a linguagem oral ao longo
do processo educacional, ajuda na sociabilizacdo na exposi¢cdo das ideias, é ele o
meio de ligacdo para enviar as informacdes as criangas, ajudar na construcado da
linguagem. Segundo a autora € evidente a falta de conhecimento dos professores
para contribuir no processo de aquisicdo da linguagem oral das criangcas da
Educacéo Infantil, bem como olhar para os possiveis problemas que possam surgir
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neste processo e sugere a necessidade de aprimorar tais conhecimentos e busca
contemplar as praticas orais como fator primordial em sala de aula.

Neste sentido, € de extrema importancia aproximar o professor da educacao
infantil e o fonoaudibélogo, cujo objeto de estudo € a comunicag¢do, como forma de
integracdo social do individuo por meio das diversas modalidades da linguagem,
uma vez que possibilita ao individuo se colocar como agente transformador da
sociedade e de sua realidade (MOUSINHO et al., 2008).

Assim, entendemos que o profissional da educagéo infantil ao conhecer com
mais profundidade o desenvolvimento de fala e linguagem oral das criancas de 04 e
05 anos, bem como as possiveis dificuldades e atrasos na linguagem oral podera
contribuir para o pleno desenvolvimento da crianca.

Os professores, assim como os profissionais que fazem parte da histéria das
criancas devem estar atentos para os sinais de alerta e fatores de risco para
alteracdes no desenvolvimento da linguagem (BEE, 1996; ZORZI, 2004; PRATES,
2011; ROTTA, 2016).

Segundo Mousinho et al. (2008), as falhas na aquisicdo e no desenvolvimento
fonoldgico, como problemas na producédo dos sons da fala ou discriminacdo dos
mesmos, podem refletir na leitura e/ou na escrita. Entdo podem levar a crianca, por
exemplo, a trocar, omitir ou transpor fonemas ou grafemas. A crianca demoraria a
adquirir a autonomia dos processos de leitura e escrita ou pode culminar com

problemas maiores.

1.2 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do estudo é conhecer o que o0s professores atuantes na pré-
escola sabem sobre o desenvolvimento da linguagem oral e como se percebem

neste processo.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos séo:
* Investigar o olhar das professoras sobre o papel da Educacao Infantil no

desenvolvimento da linguagem oral da crianca.
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» Identificar a percepcao das professoras sobre os possiveis problemas de

linguagem oral que podem surgir nesta faixa etaria.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Nessa secao apresenta-se a revisao de literatura que contempla os contextos
de comunicacéo, fala e linguagem no desenvolvimento infantil, o papel da escola e
do professor para identificar as dificuldades da comunicacéo, fala e linguagem e a

educacgédo e saude.

2.1 COMUNICACAO, FALA E LINGUAGEM NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A linguagem € um fator primordial para o desenvolvimento e o aprendizado da
crianga, a sustentagdo linguistica indispensavel para a aquisicao da leitura e escrita
€ a linguagem oral (MOUSINHO et al., 2008). Os autores consideram que a
aquisicdo da linguagem oral depende de uma integridade e bom desenvolvimento
das estruturas cerebrais, sem intercorréncias no parto, e de uma boa interacdo
social. Muito se discute sobre a linguagem ser inata ou aprendida, mas varios
estudiosos concordam que existe uma interacdo na qualidade dos estimulos
recebidos do meio e 0 que a crianca traz no seu biolégico; qualquer alteracdo em
uma das partes podera acarretar dificuldades na aquisi¢do da linguagem.

Os termos comunicagao, fala e linguagem sdo comumente usados como
sinbnimos no cotidiano, mas possuem conceitos distintos. Somos seres sociais e
estamos sempre nos comunicando com palavras, gestos ou até mesmo com
olhares, enviamos mensagens que sao percebidas pelos interlocutores. Faz parte da
nossa condi¢do de seres sociais; por mais que tentemos n&o conseguimos deixar de
nos comunicar (SIM-SIM, 1998).

Silva (2014) relata modos possiveis para estabelecermos a comunicag¢ao uns
com os outros podendo ser variado, integrando varias linguagens: oral, escrita,
visual ou musical.

A comunicacao é entendida por um processo complexo e vivo de troca de
informacdes, que envolve a codificacdo, transmissdo e a decodificacdo de uma
mensagem entre duas ou mais pessoas (SIM-SIM, 1998). Para uma comunicacao
eficiente é imprescindivel que os intervenientes dominem um codigo comum
(sistema de sinais utilizado para transmitir a mensagem), e utilizem o canal de

comunicacao apropriado, através do qual a mensagem sera transmitida. No sistema
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de comunicagcdo temos suportes para transmitir as mensagens, destacamos dois
modos: a fala e a escrita, a saber, na fala usamos os sons da lingua materna e na
escrita usamos o0s grafemas pertencentes a lingua e conhecidos para nos
expressarmos.

Ferreira (2013) enfatiza que a fala e a linguagem fazem parte de um processo
amplo, sendo a comunicacdo a primeira funcdo da linguagem, e linguagem parte
importante deste processo comunicativo é um instrumento social. Portanto, por
natureza somos comunicadores, e 0 ato de comunicar constitui uma experiéncia
central no desenvolvimento da crianga em que existe um foco comum de atencéo e
a cooperacdo na partilha de significados (SIM-SIM et al., 2008 apud FORMIGA,
2016).

A linguagem é a principal forma de comunicacdo dos seres humanos. Todas
as linguas possuem um conjunto infindavel de simbolos combinados de forma
organizada, tornando possivel a troca de mensagens entre os humanos (ACOSTA,
et al., 2003).

A lingua é definida como um sistema dindmico e complexo de simbolos
convencionais que usamos para 0 pensamento e a comunicacdo (AMERICAN
SPEECH-LANGUAGE-HEARING ASSOCIATION - ASHA, 1982). Os pensadores
contemporaneos da linguagem humana sustentam que a linguagem evolui de
diferentes maneiras dentro de contextos historicos, culturais e sociais especificos; a
linguagem se estabelece por regras, definida como um sistema convencional de
simbolos arbitrarios que sdo combinados de modo sistematico e orientados para
entender e transmitir informacbes. O aprendizado e o uso de idiomas sé&o
determinados pela interagdo de fatores biolégicos, cognitivos, psicossociais e
ambientais. O uso da linguagem para a comunicagdo necessita da interacéo
humana, incluindo fatores associados, como dicas ndo verbais, motivacao e papeéis
socioculturais.

Em estudos sobre a aquisicdo da linguagem, Germano (2011) afirma que este
€ um processo que ocorre de modo espontaneo e por etapas. Quando falamos em
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, referimo-nos as modificacdes
quantitativas e qualitativas, por parte do falante, que estdo envolvidas no processo
do conhecimento linguistico.

Ao considerar a universalidade do desenvolvimento linguistico, podemos

afirmar que qualquer crianca adquire a lingua da comunidade em que se encontra
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inserida, bastando para isso que esta esteja exposta, ou seja, que ouse falar e que
interajam a esse nivel. A fala é definida por Sim-Sim (1998) como a verbalizacdo da
linguagem na variante fonica, realizada por meio do processo dos sons articulados,
ou seja, a fala é a vertente oral da linguagem (SILVA, 2014).

Sabemos que o desenvolvimento da fala depende da maturacdo neuroldgica,
fisiologica, anatdbmica e da coordenacdo, assim como de um ambiente
linguisticamente envolvente, estimulante e de um desenvolvimento socioafetivo
harmonioso (GERMANO, 2011), a aquisicdo de linguagem dentro dos padrbes da
normalidade depende de um aparato neurobiolégico e social, de um bom
desenvolvimento das estruturas cerebrais, sem intercorréncias no parto e uma boa
interacdo, bem como uma integridade auditiva.

E importante termos uma referéncia deste desenvolvimento, alguns marcos
para nos orientar e sabendo que podem existir pequenas variacdes nesse
desenvolvimento como um todo. Estamos nos orientandos pelos estudos de Prates
(2011), Bee (1996), Zorzi (2004) e Rotta (2016).

Ao nascer, a crianga comega a se comunicar através de olhares, choros e
gestos e a partir da terceira semana, o choro do bebé comeca a se diferenciar com
variacdo de entonacao, de acordo com suas necessidades de fome, dor, sono, entre
outros. Ao passar dos meses, observamos que a crianca comeca a interagir mais,
prestando atencdo aos sons, acalmando-se ao ouvir a voz da mée, sorrindo ao
interagir com outras criangas ou adultos (BEE,1996).

Dos 02 aos 04 meses durante os momentos de interacdo com o papai a
mamae, e ou as pessoas do seu convivio, a crianga comeca a responder a este
momento de didlogo emitindo vocalizagbes, como “Aaaahhh”. A partir do quarto ao
sexto més de vida, observamos o balbucio, jogos vocais que nada mais é do que o
brincar da crianca com a voz, dando entonacdes e intensidades variadas as
vocalizacdes (PRATES, 2011; ROTTA, 2016).

Dos 06 meses ao 1° ano numa evolucao, o brincar com a voz passa a ter a
movimentagdo constante dos érgaos fonoarticulatorios, responsaveis pela producéo
da fala (labios, lingua e palato). O bebé comeca a produzir ndo sé vogais, mas
também algumas sequéncias de consoantes (ainda sem o significado) como “angu”
e “mamamama’”, e 0s pais continuam a interpretar estas vocaliza¢cdes, como “mama”
para mamar ou para mamae e “papa” para papar ou para papai (BEE,1996; ZORZI,
2004).



22

Quanto a compreensao, podemos observar que a crianga ja consegue
responder quando € chamada pelo nome, sabe o significado de expressdes simples
como “ndo”, “tchau”, “d4”, “vem”, até ordens curtas, como “me da a bola”".
Completando o primeiro ano de vida, surgem as primeiras palavras com significado.
Geralmente sdo “maméae” ou “papai” tanto pelo peso desta informacéo na vida do
bebé quanto pelo fato de ambas serem formadas por consoantes cujos sons
(fonemas) séo de facil producdo (PRATES, 2011; ZORZI, 2004).

De acordo com Prates (2011) e Zorzi (2004), nesta idade a crianca encontra-
se em fase de aquisicdo de vocabulario, sendo mais acentuada a partir dos 18
meses. E a fase “esponjinha”, a crianca esta aberta para aprender, em que muito do
gue ouve ela aprende a falar. Ela ja compreende o significado de diversos nomes
(de pessoas, objetos e verbos) e consegue manter pequenos didlogos. Vale lembrar
gue nesta fase de aquisicdo € comum que a crianca fale as palavras alteradas, pois
ela ainda ndo aprendeu todos os sons das consoantes. Assim, neste periodo
devemos nos atentar ao numero de palavras que ela sabe, ndo tanto ao como ela
fala.

De 02 a 03 anos, ocorre um importante aumento do vocabulario. Com cerca
de 200 a 400 palavras, a crianca comeca a se expressar a partir de frases com 02,
03 a 04 palavras. Por exemplo: “mamae qué”, “qué comer ndo” ou “brinca bola
vamu?”. Ja consegue contar pequenas historias, com a ajuda de um adulto, bem
como representar suas atividades diarias em brincadeiras com bonecos e de
“casinha” (BEE,1996; ROTTA, 2016).

Com 03 a 04 anos, seu vocabulario é ainda maior (com até 600 palavras).
Assim, jA é possivel observar o uso de preposicbes (ex. em cima, com e atrés),
plural, sentimentos e frases longas (até 06 palavras) no presente, passado e futuro.
Mantém um dialogo sem dificuldades, e as histérias que conta com mais detalhes.
Apesar de ter ainda algumas trocas, sua fala € facilmente compreendida (BEE,
1996; PRATES, 2011).

Dos 04 aos 05 anos, a crianga ja conta histérias sem a ajuda do adulto ou de
figuras. Usa facilmente frases maiores, com adequada nocéao de tempo e condicdes
(“eu so vou brincar se for de carrinho”). Ainda apresenta dificuldade na flexao verbal
em alguns momentos, mas é facilmente compreendida, pois falam praticamente
todos os sons, todos os fonemas. Nesta idade a crianca ja fechou o quadro

fonémico, ou seja, deve estar falando semelhante a um adulto, ter todos os sons da
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nossa lingua. Com 05 a 06 anos, mantém conversa e gosta de contar as suas
historias com mais detalhes, comeca a ter nocdo temporal (ontem, hoje, amanha,
tarde e noite) e inicia a alfabetizacado (ROTTA, 2016; ZORZI, 2004).

Os autores Wertzner (2004), Zorzi (2004) e Mousinho et al. (2008) relatam
que as criancas até os trés anos possuem o inventario fonético composto pelos
fonemas referente as letras p, t, k, b, d, g, f, s, X, v, z, |, |, m, n, nh; aos quatro anos
passam a adquirir os fonemas que séao referenciados pelas letras |h, s (ao final da
silaba, exemplos pasta e festa), r (ao final da silaba, exemplo carta) e o fonema r
(exemplo barata), ao final dos quatro e cinco anos de idade a crianca deve estar
adquirindo todo o inventario fonético com a verbalizacdo dos sons | em encontro
consonantal (exemplos planta e clube) e r em encontro consonantal (exemplos
prego e frio), fechando assim o seu quadro fonémico. No Quadro 1 ha uma
referéncia do que esperar quanto a producédo dos fonemas, de acordo com a idade

cronoldgica.

Quadro 1 - Idade da aquisicdo dos fonemas referente as letras

IDADE FONEMAS REFERENTE AS LETRAS

1 a3anos p,t,k,b,dgf s xv,zjl mn nh

Ih, s (ao final da silaba ex, pasta, festa)
4 anos R (ao final da silaba ex, carta, perto)
r (ex. barata, parede)

| em encontro consonantal (ex. planta, clube)

4 —5 anos .
r em encontro consonantal ( ex. prego, frio)

Fonte: Adaptado de WERTZNER (2004); ZORZI (2004); MOUSINHO et al. (2008)

Estas etapas sdo importantes e precisamos estar atentos, principalmente os
professores, pois é no ambiente escolar que a comunicacao, fala e linguagem serao
desenvolvidas em todas as acdes educativas.

A Educagéo Infantil atende criancas em uma fase da vida que ocorre intensas
transformacdes na estrutura cerebral, promovendo aquisicdo e ampliacdo de
habilidades basicas que servirdo de base para habilidades mais complexas
(CRESPI; NORO; NOBILE, 2020).

Na Figura 1 apresenta-se o periodo critico para o desenvolvimento das
habilidades de acordo com Gois (2004).
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Figura 1 - Janela de oportunidade para aprendizagem de novas habilidades
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Fonte: GOIS (2004, s.p)

A discussdo do estudo de Crespi, Noro e Nobbile (2020), sobre o
desenvolvimento infantil nos primeiros anos de vida da crianga, sdo extremamente
relevantes, sendo um periodo de intensas mudancas fisiologicas, cognitivas e
comportamentais. Os autores entendem que o desenvolvimento neurolégico infantil
esta ligado aos fatores genéticos e ambientais, bem como aos fatores sociais e
afetivos. A crianca aprende e adquire novas habilidades com as experiéncias que
vivencia e a forma de interagir com o que lhe € apresentado, vale ressaltar que cada
crianca é unica e tem um ritmo de aprendizagem. Sao grandes evidéncias de que a
primeira infancia constitui a janela de oportunidades (Figura 1) em termos de
desenvolvimento a educacdao infantil precisa estar atenta para oferecer a crianga um
contexto escolar seguro e estimulante, um programa pedag0gico que aproveite a
oportunidade dos periodos criticos dessa fase da vida (CRESPI; NORO; NOBILE,
2020).

Entendemos entdo que as criancas da educacao infantil vivem no periodo da

janela de oportunidades, portanto, € de suma importancia o modo e a forma como
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sao ofertados estes estimulos, ficando a cargo das professoras a atencdo a este
periodo. Ndo podemos esquecer que o fato de existir este periodo critico de
aprendizado, isso nao significa que passado este momento as criangcas nao
aprenderdo, apenas que segundo o estudo este é o tempo determinado que o
cérebro esta mais apto a receber estimulos que facilitara o seu aprendizado e o seu
desenvolvimento (GOIS, 2004).

Conforme Gois (2004) e Crespi, Noro e Nobile (2020), a educacéo infantil € a
fase de grande aprendizado, as professoras precisam ficar atentas ao
desenvolvimento da linguagem oral e suas possiveis dificuldades.

Segundo Zorzi (2000), as alteracbes da linguagem infantii devem ser de
conhecimento de todos os profissionais que trabalham com criangas a fim de que
estes possam saber como lidar, orientar e encaminhar as crian¢as que, por algum
motivo, ndo estejam conseguindo evoluir satisfatoriamente.

Ha um conjunto de evidéncias nos mostrando que a aprendizagem da
linguagem é influenciada por muitos aspectos da experiéncia e das potencialidades
humanas (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1989; BRASIL,1998; OLIVEIRA, 2000).

Durante os anos pré-escolares, o padrédo das sentencas torna-se cada vez
mais complexo e o vocabulario diversifica-se, passando a incluir termos relacionais
gue expressam noc¢des de tamanho, localizacédo, quantidade e tempo. Por volta dos
quatro aos seis anos de idade, a maioria das criancas ja adquiriu a gramatica basica
da sentenca. A partir dai a crianca aprende a utilizar a linguagem de forma mais
eficiente, consegue fazer narrativas maiores.

Zorzi (1994,1999) nos mostra em seus estudos que criangcas que apresentam
dificuldades na aquisicdo da leitura e escrita ou problemas significativos de
aprendizagem escolar, vem com frequéncia, de uma historia de atraso de aquisicao
da linguagem, nos mostrando assim que necessitamos ter um olhar maior e mais

atento as criancas e ao desenvolvimento de fala e linguagem.

2.2 PAPEL DA ESCOLA E PROFESSOR PARA IDENTIFICAR AS DIFICULDADES
DA COMUNICACAO, FALA E LINGUAGEM

Novos fazeres, tendéncias e condi¢cdes estdo se estabelecendo nas escolas
de educacéo infantil, estas mudancas tém se dado pela conjuncao de trés fatores. O

primeiro refere-se ao aumento da demanda, o segundo a construcdo do
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conhecimento sobre o desenvolvimento da crianca e a Educacéao Infantil, e por fim, o
terceiro fator trata-se do desenvolvimento de politicas publicas na area (ROSSETI-
FERREIRA, 2003). A Educacao Infantil, segundo a autora, tem o desafio de
compreender o desenvolvimento da crianga no contexto coletivo, diversas pesquisas
baseadas em teorias e na vivéncia dos professores tém contribuido para
desenvolver e criar um ambiente de qualidade para o educando infantil, bem como a
educacio continuada do professor. E com este olhar que a Educacéo Infantil esta
sendo construida, pensando em espacos seguros, estimulantes e adequados para o
desenvolvimento da crianca.

A escola deve ser entendida como um destes espacos de fundamental
importancia, que a escola tenha um trabalho pedagdgico voltado para a oralidade,
visto que proporciona participagdo mais ativa das criancas nas salas e as mesmas
passam a expressar seus pensamentos, criticam e emitem suas opinides, formam os
seus conceitos, uma vez que essas atividades tém conformidade e significado na
vida de cada uma delas, tendo em vista que vive em uma sociedade permeada pela
linguagem oral e escrita. Portanto, trabalhar a linguagem oral e escrita na educacgao
infantil, de forma significativa e ladica constituindo-se em uma forma de
aprendizagem mais prazerosa (SILVA et al., 2014).

Visando ampliar os conhecimentos das professoras sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula e com o intuito de aproximar cada vez
mais a prética da teoria, a formacdo continuada tem um papel fundamental nesse
processo, pois €& nesse momento que o profissional se apropria de novos
conhecimentos empoderando-se e criando novas estratégias a sua pratica
pedagdgica.

Na esfera educacional, pode-se afirmar, que a LDB (BRASIL, 1996),
representou e representa um marco para a sistematizacdo e valorizacdo da
formacao dos professores, estabelecendo e ressaltando, a importancia da formacgéao
inicial e continuada desses profissionais. Muitas redes de ensino, instituiram, a partir
da lei vigente, os seus programas de formag&do continuada em servico, para
contribuir com a formacao permanente dos seus docentes.

Junto a formacdo continuada a professora da educacdo vai ampliar seus
saberes, aprender a refletir sobre sua pratica pedagdgica, e desta forma ter clareza

nas acoes que pretende desenvolver com os alunos em seu cotidiano.
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No estudo de Silva e Diniz (2020), as participantes revelaram entender a
formacdo continuada como um momento fundamental dentro de sua profissdo, pois
possibilitam fundamentar e apoiar a sua pratica no cotidiano escolar, de forma
constante. As narrativas apontam que o0s conhecimentos construidos e
compartilhados nos momentos da formacdo continuada as instrumentalizam a
exercer e qualificar a sua profissdo, pensando em atender as necessidades de suas
criangas, construindo um repertorio que possibilite planejar e oferecer propostas
condizentes com a faixa etéria das criangas, com a cultura da infancia.

As autoras continuam nos mostrando que as professoras desejam trazer na
educacao continuada as questdes que se apresentam no cotidiano, exercendo a sua
propria voz, participando horizontalmente e ndo recebendo programas prontos, que
ndo tenham significado para o exercicio de sua profissdo. Expressaram também a
ideia e o desejo de ter contato direto com pesquisadores e com 0s colegas de outras
unidades escolares, para melhorar e enriquecer seus estudos. Trabalhar e aprender
como lidar com a estimulacdo e a promocdo do desenvolvimento de fala e
linguagem € uma tarefa pertinente na educagéo continuada dos professores.

A Educacéo Infantil vem buscando superar o entendimento de linguagem, nao
apenas como uma linguagem oral, mais pensando que a crianca aprende com as
varias linguagens, pensando na crianca holisticamente. O aluno se comunica e se
expressa por meio de multiplas linguagens, podemos destacar: a musical, a artistica,
a matematica e a audiovisual. Entdo, devemos educar os nossos alunos com
metodologias que proporcionem oS mesmos a se maravilhar com o simples,
experimentando, investigando, descobrindo, fantasiando e criando sua cultura
infantil, e estando este pertencente a um contexto social (GONCALVES; ANTONIO,
2007).

Observa-se que as praticas pedagogicas na Educacdo Infantii devem
objetivar a introducdo da crianca em diferentes linguagens, porém nao de forma
isolada, mas vendo-a integralmente, e interligadas. Essa gama de atividades
possibilita a criangca o dominio de varios géneros e formas de expressao, bem como
as vivéncias com o meio sociocultural.

Desse modo, considerar as diferentes linguagens implica na aproximacao e
ampliacdo de manifesta¢es artisticos culturais, que ultrapassam o contexto escolar
(GOBBI, 2010).
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Com este olhar, falar em mdltiplas linguagens € falar em possibilitar o
desenvolvimento integral da crianga, na sua expressdo, comunicagao, organizacao,
movimentagdo e imaginacdo. E importante lembrar que as mudltiplas linguagens
estdo expressas nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), o
gue representa sua relevancia e obrigatoriedade de estarem inseridas na Educacéo
Infantil, e principalmente, no cotidiano das criancas e das professoras.

A crianga ao ter contato com a linguagem passa a se compreender como
sujeito, estabelecendo interacbes e trocas de experiéncias. Sendo assim, €
essencial que as professoras proporcionem situacdes ludicas pedagogicas, criativas
e de aprendizagem. Situacbes que contemplem a linguagem das artes atraves da
pintura, desenho, recorte, colagem, modelagem, entre outras, que contemplem a
linguagem corporal por meio de brincadeiras no espago externo, como: brincar na
areia, com agua e argila (GOBBI, 2010).

Ainda segundo Gobbi (2020), é de suma importancia desenvolver um trabalho
educativo amparado nos documentos que regem a educacdo municipal,
considerando que a professora deve ter em vista a ampliacdo dos conhecimentos,
da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca. As multiplas linguagens ocorrem
quando a crianca € estimulada a explorar o ambiente, por meio de brincadeiras
sempre com vivéncias significativas, conseguindo expressar seus sentimentos, suas
emocdes, 0 seu pensar e suas opinides.

A BNCC (BRASIL, 2018) possui objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento especificos com relacdo a linguagem oral e escrita, nos diferentes
campos de experiéncias das criancas na pré-escola (Quadro 2).

Para que o trabalho com as criangcas na Educacéo Infantil seja realizado de
forma integral e holistica, ha a necessidade de conhecer o desenvolvimento de fala
e linguagem e o desenvolvimento da criangca como um todo, e estar sempre se
comunicando oralmente com os alunos, os diadlogos precisam acontecer, pois €é
através das relacfes sociais de troca que o desenvolvimento acontece, pois todo o
conhecimento e o aprendizado das mudltiplas linguagens € entrelagcado pela
linguagem verbal (BRASIL, 2018).

O objetivo proposto pelo documento exige que o professor promova o
desenvolvimento da linguagem de modo que a crianca ao final da pré-escola seja
capaz de expressar suas ideias, sentimentos de diferentes formas; argumentar,

relatar oralmente, em sequéncia temporal e causal os fatos; ouvir, contar, recontar,
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criar narrativas, compreender e se fazer compreendida, aléem de conhecer os
diferentes géneros e portadores textuais, enfim, demonstrar compreensdo da
funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacgéo (BRASIL, 2018).

Quadro 2 - Aprendizagem e desenvolvimento especificos com relacdo a linguagem
oral e escrita.

“Oeu, 0 (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
outro e 0
nés”
“Corpo, (EIO3EOO04) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
gestos e atividades artisticas como danca, teatro e masica.
movimentos
(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes
de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
Espacos, (EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacfes, para responder a
tempos, gquestdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.
quantidades, (EIO3ET04) Registrar observagdes, manipulacdes e medidas, usando mudltiplas
relacées e linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes
transformagGes | suportes.
(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares e da sua comunidade.
(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.
(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos.
(EIO3EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas.
(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos
Escuta. fala e de encenagbes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia.
pensamento e (EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o
imaginacéo professor como escriba.
(EIO3EF06) Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita espontanea),
em situagBes com fungéo social significativa.
(EIO3EFQ7) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagéao grafica e/ou de leitura.
(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos,
como a recuperagdo pela memoria, pela leitura das ilustracdes etc.). (EIO3EF09)
Levantar hipGteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

Fonte: BRASIL (2018, p. 18)

No entanto,

as criancas podem apresentar diferentes ritmos

desenvolvimento da linguagem, contudo, é fundamental que se definam os limites

no
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gue configuram o padrédo da normalidade. Castro e Gomes (2000, p. 60) referem que

€ possivel identificar comportamentos que funcionam como sinais de alarme:
(a) quando aos 18 meses a crianca ndo compreende ordens simples;
(b) quando com dois anos completos a crian¢a ndo diz nenhuma palavra;
(c) quando aos trés anos ndo forma frases com, pelo menos, trés palavras;
(d) quando aos quatro anos produz frases totalmente agramaticais;
(e) quando aos cinco anos articulam as consoantes liquidas e sibilantes
com omissdes ou alteracdes.

Varias caracteristicas fazem parte da evolucdo e do aprendizado; devemos
ficar atentos quando as fases se tornam persistentes e passam a incomodar alguma
area do desenvolvimento. Nao podemos nos esquecer ainda, que nem todas as
caracteristicas estardo presentes nas criancas, no entanto, € preciso estar atento
para trés aspectos relacionados a linguagem e que podem ser identificados em sala
de aula. Destacamos trés delas, o Atraso Simples de Linguagem, Desvio Fonolégico
e Gagueira do desenvolvimento.

O Atraso Simples de Linguagem é encontrado em criancas que apresentam
defasagem no desenvolvimento da linguagem, estas demoram a falar e parecem
imaturas. Este atraso pode ocorrer por complicacdes respiratorias, dores de ouvido
no periodo da aquisicdo da linguagem e ou estimulacdo inadequada para o
desenvolvimento da mesma. O padréo de linguagem fica semelhante a uma crianca
com idade cronoloégica menor, mas consegue seguir a mesma ordem de aquisicdo
dos fonemas. Elas podem manter frases simples, vocabulario reduzido, trocas na
fala, mas possuem boa compreenséao (ZORZI, 1999; MOUSINHO et al., 2008).

O Desvio Fonologico, é caracterizado por criancas com idade igual ou
superior a 4 anos, e que apresentam alteracdo no desenvolvimento da fala em
diferentes graus. Os desvios na fala ndo se limitam a alteracbes na forca ou na
mobilidade dos 6rgédos fonoarticulatérios responsaveis pela fala, mas sao
decorrentes de dificuldades na aquisicdo das consoantes da sua lingua materna. A
origem deste nome se da pela dificuldade de formacg&o desse arquivo de sons pelo
cérebro (sistema fonoldgico). As trocas mais frequentes sao trocas surdas-sonoras
(V por F, Z por S, J por X), fala ndo inteligivel, trocas R por L (balata em vez de
barata), omissdes, substituicdes (S por X (Xapo em vez de Sapo) e alteracdes na
ordem das silabas (ménica em vez de maquina) (WERTZNER, 2004; MOUSINHO et
al., 2008).
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Outro aspecto relacionado a linguagem e que deve ser motivo de atencao por
parte dos educadores € a gagueira do desenvolvimento ou fisioldgica. Trata-se de
uma disfluéncia normal da fala, € caracterizado por repeticbes de silabas ou sons,
prolongamentos, bloqueios, interjeicbes de sons e uso de expressdes como “eh”,
“ah”, marcadores de discurso como, “tipo assim”, “ai”. Acometem 5% das criancas e
se inicia na fase de aquisi¢do da linguagem e do desenvolvimento neuropsicomotor,
entre 02 e 04 anos, e a crianga pode passar por ela rapidamente. O sinal de risco se
evidencia se esta perdurar ou se intensificar ao longo dos meses (MERCON; NEMR,
2007; MOUSINHO et al., 2008).

O professor tendo conhecimento do desenvolvimento da fala e linguagem,
podera identificar os possiveis problemas que podem vir acometer as criangas no
desenvolvimento da mesma, e assim conseguir com mais subsidios e maior
seguranca trabalha-las em sala de aula e ou, quando necessario encaminha-las

para uma avaliacao fonoaudioldgica.

2.3 EDUCACAO E SAUDE: UMA PARCERIA NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM

No Brasil, a insercdo de uma estratégia que abordasse a saude surgiu na
metade do século XIX e era destinada a classe social elevada, chegando as classes
sociais menos favorecidas no inicio do século XX, devido a necessidade de
combater epidemias no pais (FERREIRA et al., 2016).

A educacdo em saude nas escolas trata-se de um trabalho que depende de
profissionais com habilidades e competéncias para orientar os individuos na
promocao, prevencdo de doencas e agravos a saude e na sua restauracao (COSTA,;
FIGUEIREDO; RIBEIRO, 2013).

A sala de aula pode e deve ser um espaco dinamico de autonomia de vida,
contribuindo para o desenvolvimento pleno de habilidades de respeito e convivio das
diferencas existentes entre todos (GIJSEN; KAISER, 2013).

A Portaria n°® 687/2006 do Ministério da Saude dispde sobre a Politica
Nacional de Promoc¢éo da Saude (PNPS) inserindo ac¢des de promoc¢do em todos os
locais onde se desenvolvem atividades de cuidado humano em unidades de saude e
espacos coletivos (COSTA et al., 2013). O Programa Saude na Escola (PSE), criado

através da unido do Ministério da Saude e do Ministério da Educacgédo, em 2007, pelo
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Decreto n° 6.286, mediante a criacao de politicas intersetoriais, pelo governo federal,
visa promover a melhoria da qualidade de vida dos cidad&os brasileiros. As politicas
do PSE sé&o direcionadas as criancas, adolescentes, jovens e adultos que
frequentam a educacao publica (BRASIL, 2015).

A coordenacdo do PSE acontece através dos Grupos de Trabalho
Intersetoriais com uma gestdo compartilhada, de forma que a organizacdo e a
efetivacdo das intervencdes acontecam atendendo as demandas do territorio. Desse
modo, ocorre uma relagdo de intercambio mutuo de conhecimentos entre a Saude, a
Educacao e a populacédo (BRASIL, 2015).

De acordo com o PSE, as equipes da Estratégia de Saude da Familia podem
atuar em conjunto com a Educacdo Bésica para a realizacdo das atividades de
educagdo, promocdo e prevencdo em saude no ambiente escolar. As acbes de
promocado, prevencdo e educacdo em saude, através da avaliacdo da equipe
multidisciplinar, colaboram com a diminui¢cdo nas taxas de morbidade e mortalidade,
visto que possibilitam o reconhecimento e a intervencéo nos fatores de risco das
patologias (BRASIL, 2015).

Na escola a parceria entre saude e educacao possibilita o0 encaminhamento
ao atendimento do escolar na atencao basica ou especializada, contribuindo para as
acOes de saude, por meio da educacdo em saude (CASEMIRO; FONSECA;
SECCO, 2014).

De acordo com o Conselho Federal de Fonoaudiologia (2015), a
Fonoaudiologia Educacional tem como objetivo atuar na promoc¢éo da educacao na
rede publica e ou no setor privado, favorecendo o processo de aprendizagem
escolar e o planejamento pedagdgico. As acdes que podem ser realizadas pelos
fonoaudiélogos dentro do ambiente escolar sédo: capacitacdo, assessoria e suporte a
equipe, auxilio na inclusdo de alunos com necessidades especiais, execucao de
programas fonoaudiologos, orientacdes aos familiares/cuidadores, triagem e
encaminhamentos.

A inter-relagédo entre educadores e fonoaudiélogos resulta em beneficios para
a crianca e para toda a comunidade escolar, o desenvolvimento adequado da
linguagem pode repercutir no rendimento escolar (GOULART; CHIARI, 2012 apud
SANTOS et al., 2016).
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A escola contribui de forma significativa para a aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem, pois propicia experiéncias sociais a partir de situacdes diversificadas
de comunicacgéo que sdo convertidas em aprendizagem (ZORZI, 2008).

Segundo Carlino, Denari e Costa (2011), é pertinente que o professor,
atuando com criancas até 06 anos, tenha conhecimento e orientacdo quanto ao
desenvolvimento de linguagem da crianca e formas de propiciar seu melhor
desenvolvimento. Os autores acreditam que seja por meio da prevengao das
dificuldades da comunicacdo, que o ser humano possa expressar e interpretar,
contribuir e transformar o meio em que vive.

E no nivel pré-escolar que as intervencdes no desenvolvimento da
comunicacdo podem ter resultados mais produtivos, a participagédo do fonoaudiologo
neste nivel de escolaridade é de fundamental importancia em funcdo das répidas e
significativas transformacdes que podem ocorrer em varios aspectos do
desenvolvimento da crianca (JORGE, 2007).

O estudo de Moura e Maldonade (2018) buscou refletir sobre a visao de
professores e profissionais da saude, que trabalham em equipe multidisciplinar na
escola, acerca da atuacdo fonoaudiologica na Educacao Infantil, bem como suas
percepcdes sobre a relacdo entre saude e educacdo. Foi aplicado um questionario
semiestruturado e autoaplicavel em doze professores da Educacdo Infantil que
atuam em uma escola privada, na cidade de Campinas e em quinze profissionais da
area da saude, tais como: Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Odontologia, Nutri¢cao,
Psicologia e Fonoaudiologia, todos participantes de um programa de Saude que
atua em ambiente escolar, na Educacéo Infantil.

De acordo com os autores pdde-se observar que tanto os professores quanto
os profissionais da saude tém o conhecimento de areas de atuacdo da
Fonoaudiologia e relataram que a atuacao fonoaudiolégica na escola é importante
por auxiliar em condutas com as criangcas e por atuar junto aos professores. Os
professores souberam relatar as relagbes entre os conhecimentos das areas da
saude e os profissionais da saude mostraram que o diferencial do fonoaudidlogo na
equipe se faz por ele contribuir com conhecimentos da prépria area. Conclui-se
neste estudo que a atuacdo fonoaudiologica na escola é importante e pode ser o
caminho que permite uma relacdo mais estreita e eficaz entre Saude e Educacéo.

Carlino, Denari e Costa (2011) avaliaram professores da Educacao Infantil,

analisando comparativamente 0os conhecimentos sobre 0s aspectos
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fonoaudiologicos dos participantes em dois momentos: previamente ao
desenvolvimento do programa de orientacdo fonoaudioldgica e imediatamente apos.

Os resultados obtidos foram de grande valia e evidenciaram mudancas de
conhecimento dos profissionais, ao final do Programa de Orientacdo, alguns
profissionais consideraram facil a deteccédo dos disturbios entre outras dificuldades
estudadas no programa e sentiram-se aptos a lidar com as alteracdes de fala e
linguagem e complementando as informacfes referentes a Fonoaudiologia,
questionou-se a opinido dos professores sobre a atuacdo do fonoaudidlogo na
escola, e verificou-se que todos consideraram importante, o que demonstra que a
parceria entre a Educacdo e a Fonoaudiologia buscando a integracdo de
conhecimentos e experiéncias no ambiente escolar tém sido valorizadas pelos
profissionais (CARLINO; DENARI; COSTA, 2011).

Maranhdo, Pinto e Pedruzzzi (2009) identificando essa situacédo na cidade de
Macei6/AL, realizaram uma investigacao sobre as informacdes que professores da
Educacéo Infantil possuiam em relacdo a fonoaudidloga na escola e a temas ligados
a area da linguagem. Com isso, foi aplicado um questionario com 17 questdes,
respondido por 73 professores da educacao infantil publica, com faixa etaria entre 20
e 56 anos. O estudo revelou uma caréncia relacionada a informacfes sobre a
aquisicdo da linguagem de 42,5% dos participantes, a identificacdo de um grande
namero de supostas patologias nos discentes, mesmo sem terem 0s conceitos
bésicos necessarios para tal detec¢do, a predominancia da associa¢do da atuacao
do fonoaudidlogo na escola com a realizacdo de terapias dirigidas a patologias
instaladas nos alunos.

E possivel observar que o desenvolvimento da linguagem exige do professor
uma nova postura didatico-pedagdgica, cujo papel é promover agbes que
desenvolvam a linguagem e identificar as possiveis dificuldades das criancas neste
processo. No entanto, sabe-se que a formacdo do professor no tocante ao
desenvolvimento da linguagem, é algo restrito, principalmente, no que se refere a
identificacdo dos possiveis problemas de linguagem e de intervencdes pedagogicas
que podem minimizar futuros problemas, ou ainda, o como proceder em casos
pertencentes a fonoaudiologia (MARANHAQ; PINTO; PEDRUZZZI, 2009).

O fonoaudidlogo na Educacao Infantil pode contribuir com os conhecimentos
especificos de aquisicdo da fala e linguagem, oral e escrita, desenvolvimento

auditivo, motor e cognitivo, com a possibilidade de fazer trocas de conhecimento
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entre os profissionais, educadores e fonoaudiologos, estratégias de promocéo e
prevencdo da saude para auxiliar no aprendizado e desenvolvimento da crianca
(SEKKEL; ZANELATTO; BRANDAO, 2010).

O Conselho Federal de Fonoaudiologia iniciou em 2013 o langamento oficial
das campanhas sobre a Fonoaudiologia Educacional, como forma de divulgacéo de
informacbOes da area. Nas campanhas dos anos de 2013 e 2014, as informacdes
sobre Fonoaudiologia Educacional basearam-se em informacdes gerais e para todo
tipo de publico, o que difere da campanha de 2015, que focou na sensibilizacdo de
gestores e educadores a respeito da atuacdo fonoaudioldgica na escola
(CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2015).

Corroborando, Santos et al. (2016), nos relatam que a interface entre o
trabalho das equipes de Fonoaudiologia e do corpo docente das escolas resultam
em desenvolvimento global do aluno, a medida que a troca de experiéncias e
saberes promove subsidios para deteccdo de problemas nos alunos, como também
consegue minimizar o tempo de identificagdo, encaminhamento e resolucdo dos
mesmos.

Johnston (2010), em seus estudos nos mostra que educadores ignoram as
criancas em idade pré-escolar cuja linguagem parece estar atrasada frente ao
desenvolvimento em outras areas do desenvolvimento, mas evidencia em sua
pesquisa que estudiosos sugerem ao contrario, que a aquisicdo da linguagem deve
ser tratada como um balizador importante para o sucesso de tarefas integradoras e
complexas, os estudos epidemioldgicos importantes demonstram que criancas
diagnosticadas com disturbios especificos de linguagem aos 04 anos correm o risco
de terem fracasso académico.

A parceria entre a Fonoaudiologia e a Educacdo, ou seja, entre saude e
educacdo, tende a contribuir para a efetivacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, melhorando a compreensédo da comunidade escolar sobre como lidar
com as criangas que possuem alteracdes e dificuldade relacionada a linguagem oral

e escrita.
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3 METODOLOGIA

Nessa secdo apresenta-se a metodologia que foi utilizada no

desenvolvimento do referido estudo.

3.1 NATUREZA DO ESTUDO

Trata-se de um estudo qualitativo, considerado como adequado diante do
objetivo de compreender e descrever o conhecimento acerca do desenvolvimento de
fala e linguagem e suas dificuldades junto aos professores da educacao infantil na
cidade do interior do estado de S&o Paulo - SP.

A abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e
relagdes humanas, tem como tarefa central a compreensédo da realidade humana
vivida socialmente e o significado é o conceito principal da investigacdo (MINAYO;
SANCHES, 1993).

Com a funcdo de compreender e explicar a dindmica das rela¢gées sociais
que, por sua vez sao depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos,
trabalhando com a vivéncia e a experiéncia do cotidiano, € aqui entendido como
aguele que se ocupa do nivel subjetivo e relacional da realidade social e € tratado
por meio da histéria, do universo, dos significados, dos motivos, das crencas, dos
valores e das atitudes dos atores sociais (MINAYO, 2011).

Assim, a investigacdo qualitativa significa perguntar o porqué os “objetos”
foram produzidos, como isso afeta o cotidiano e como se da a informacdo em

potencial daquilo que se esta a estudar.

3.2 LOCAL DO ESTUDO

O estudo foi realizado em um municipio brasileiro, regido sudoeste do pais,
no interior do estado S&ao Paulo, localizando-se a nordeste do estado, uma cidade de
grande porte, referéncia em salude e educacdo, com bons indicadores sociais e de
saneamento.

A cidade é dividida, segundo a SMS, em cinco distritos: Norte, Sul, Central,

Oeste e Leste (Figura 2).
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A pesquisa foi desenvolvida, especificamente junto a Secretaria Municipal de
Educacdo deste municipio, com as escolas de educacdo infantil localizadas no
Distrito Leste.

A Secretaria Municipal da Educacao deste municipio, possui 41 unidades de
EMEI, que atendem criancas de 04 e 05 anos de idade em seu Corpo de Unidades
Escolares. O cenario desta pesquisa sdo as 09 EMEIs localizadas no Distrito Leste
do municipio.

A escolha se deu pelo fato da pesquisadora trabalhar no referido distrito e ter

contato com as escolas.

Figura 2 — Representagdo Grafica da localizacdo dos Distritos de acordo com a SMS
do municipio que o estudo foi realizado.

Distrito Morte

Distrito Leste

Distrito Central

Distritn Deste

Dristrito Sul

Fonte: RIBEIRAO PRETO (2019b, s.p)
3.3 POPULACAO E AMOSTRA
A populacdo deste estudo constitui-se por doze professores que atuam na

Educacéo Infantil no referido municipio. Diante da impossibilidade de trabalhar com
todos os professores das EMEI do municipio?, optou-se por delimitar a amostra do

1 De acordo com a Secretaria Municipal de Salde do municipio cada Distrito possui
aproximadamente os seguintes nimeros de habitantes: Distrito Central - 97.975 habitantes, Distrito
Leste - 159.802 habitantes, Distrito Norte - 119.315 habitantes, Distrito Oeste - 151.218 habitantes e
Distrito Sul com 32.655 habitantes (RIBEIRAO PRETO, 2019b).
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estudo aos professores que atuam nas nove EMEI localizadas no Distrito Leste que
aceitaram participar da pesquisa.

A escolha pelo Distrito Leste deu-se pelo fato da pesquisadora trabalhar no
mesmo distrito e de ter emergido as indagacdes deste estudo.

3.3.1 Critérios de Inclusao

Foram incluidos no estudo todos os professores que atuam nas EMEI
localizadas no Distrito Leste do municipio onde o estudo foi realizado, apés ter lido,
concordado e assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em
Apéndice | e que se dispuseram a participar do estudo.

3.3.2 Critérios de Exclusao

Os excluidos do estudo foram os professores que estiverem impossibilitados
de exercer suas fungBes por qualquer motivo no periodo de sua realizagdo, como
por exemplo, estar de licenca das atividades no momento da coleta de dados e
aqueles que ndo concordaram em participar do estudo e ndo assinaram TCLE.

3.4INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Neste estudo utilizamos como instrumento de coleta de dados, a entrevista
semiestruturada, com o devido consentimento livre e esclarecido dos participantes.

A entrevista semiestruturada se baseia por meio de um roteiro de assuntos ou
perguntas, no qual o entrevistador tem a liberdade de fazer perguntas para
esclarecer conceitos, ou ainda, obter mais informagdes sobre o tema que investiga
(MINAYO, 2011).

De acordo com a autora, mesmo diante de um roteiro de perguntas que
orientaram a entrevista, ndo ha nenhuma obrigatoriedade de seguir a ordem pré-
definida ou se realizar todas as questdes, permitindo que se cologuem outras
guestdes que surjam no decorrer da entrevista. Para o roteiro de entrevista deste
estudo optamos por questdes que visa a caracterizacado dos participantes, seguido
de perguntas voltadas aos objetivos deste estudo, para tal utilizamos o Modelo de

Guiao de Entrevista, apresentado por Albano Estrela (1994).
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A tarefa investigativa, com recurso ao inquérito por entrevista, tem inicio com
a definicdo dos itens constitutivos de um Guido orientador da conducdo da
entrevista, uma vez que se trata de realizar uma entrevista semiestruturada.
Defendemos que, sempre que num determinado estudo se proceda a inquiricdo de
varias pessoas através de entrevista, o investigador deve recorrer ao mesmo Guido
orientador, sendo esse um dos fatores que conferirdo rigor e fiabilidade a essa
técnica de recolha de dados (ESTRELA, 1994).

O autor ainda enfatiza que o Guido da entrevista deve ser entendido como um
roteiro ou guia orientador da conducdo da mesma, ou seja, as perguntas devem
orientar o processo de interacdo entre entrevistador/entrevistado.

Na fase inicial da etapa investigativa, impfe-se, pois, que se proceda a
producdo do Guido da(s) entrevista(s), o qual deve ser estruturado em blocos
tematicos, tendo em conta 0s objetivos gerais da investigacdo. A partir desses
objetivos gerais, devem ser estabelecidos objetivos especificos e, huma estratégia
de antecipacdo de uma eventual dificuldade de compreensédo da metalinguagem
utilizada pelo investigador, por parte do entrevistador, deve o investigador incluir ao
Guido um conjunto de questdes subsidiarias na medida em que a entrevista € uma
técnica investigativa de carater dialdgico ao nivel da interacéo verbal (SILVESTRE;
FIALHO; SARAGOCA, 2014).

Depois de um processo de adaptacdo e de reformulacdo, chegamos a um
Guido, organizado em 03 blocos tematicos (Quadro 3).

Quadro 3 - Guido de Entrevista (definicdo dos blocos)

Bloco A Legitimacéo da entrevista, motivacao e identificacdo do entrevistado
Bloco B Papel da Educacéo Infantil no desenvolvimento da linguagem oral
Bloco C Identificagéo de problemas de linguagem oral das criancas.

Fonte: Autoria Propria (2020)

Cada bloco (Quadro 3), representa os temas de reflexdo que estao
relacionados aos objetivos especificos da pesquisa, auxiliaram na estruturagdo e
formulagdo das perguntas do roteiro de entrevista, como é possivel observar no
Guiao (Quadro 4).
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Quadro 4 - Guido de Entrevista (roteiro de entrevista)

Blocos Temaéticos

Objetivos Especificos

Formulario de questdes

Bloco A
Legitimagéo da entrevista,
motivacao e identificacao

do entrevistado

e Informar o entrevistado do
objetivo da entrevista.

* Motivar o entrevistado.

» Garantir a confidencialidade.

e Fazer a identificacdo do

mesmo.

Explicar os objetivos da entrevista.

Agradecer ao entrevistado a sua disponibilidade para a realiza¢do da entrevista.

Pedir autorizacdo para gravar a entrevista

Pedir ao entrevistado informacdes sobre os seus dados pessoais.

Bloco B
Papel da Educacao Infantil
no desenvolvimento da

linguagem oral

* Investigar o] olhar das
professoras sobre o papel da
Educacéo Infantil no
desenvolvimento da linguagem

oral da crianca.

Que papel considera que as EMEIs tém no desenvolvimento da linguagem nas criangas?
Quais séo os seus objetivos em relagdo ao desenvolvimento da linguagem oral na pré-escola?
Quais estratégias vocé utiliza para a promogado do desenvolvimento da linguagem oral nas criangas

em idade pré-escolar?

Bloco C
Identificacdo de problemas
de linguagem oral das

criangas

* |dentificar a percepcdo das
professoras sobre os possiveis
problemas de linguagem oral
que podem surgir nesta faixa

etaria.

A w DN

o

Utiliza algum instrumento especifico para avaliagédo da linguagem oral? Se sim, qual ou quais?

O que considera ser uma dificuldade de linguagem nesta faixa etaria?

Quando considera que esta dificuldade passa a ser um problema de linguagem?

Quais estratégias vocé utiliza em sala de aula para auxiliar a criangca com dificuldade e/ou problema
na linguagem oral?

. No que vocé se baseia para pensar intervir no o desenvolvimento da linguagem oral das criancas
nestas estratégias? Sua experiéncia profissional, Leitura cientifica, BNCC, Projeto pedagogico do
Parametros Curriculares da Educacéo Infantil De Ribeirdo Preto, Revistas e livros populares

A partir de sua experiéncia, os pais identificam problemas na linguagem oral dos seus filhos?

Vocé julga estar preparado para identificar as dificuldades e os problemas de linguagem nas

criangas de 4 e 5 anos?

Fonte: Autoria Propria (2020)
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3.5 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

O procedimento de coleta de dados com o0s sujeitos da pesquisa s6 foi
iniciado a partir da anuéncia da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio, e
ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade de Ribeirdo Preto, seguida novamente da autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo do referido municipio apresentado pelo coordenador da
Educacéo Infantil no municipio em que o estudo foi realizado.

Assim, as entrevistas aconteceram nos meses de outubro e novembro de
2020. Foram entrevistados, todos os professores da primeira escola, num total de 04
professores e a partir da primeira escola, decidiu-se entrevistar duas professoras por
escola, perfazendo um total de 12 entrevistados.

Com o objetivo de garantir que a saturacdo fosse atingida, a pesquisadora
elaborou uma grade de saturacdo que permitiu verificar a recorréncia das
informagdes (FUSCH; NESS, 2015).

Devido a pandemia da Covid-19 e com o fechamento das escolas, toda a
pesquisa foi mediada por tecnologia, pela plataforma Google Meet. Estas deram
inicio apds o contato por e-mail do coordenador da Educacédo Infantil do municipio
para as diretoras das escolas de Educacdo Infantil. A partir da autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educacéo, a pesquisadora fez contato via telefone com cada
EMEI, solicitando os e-mails e ou telefones das professoras para iniciar a coleta de
dados.

Os professores inicialmente foram contactados por telefone, o objetivo era
explicar a pesquisa, e caso aceitassem patrticipar, seria marcado um dia especifico,
adequado a cada participante, com data e horario pré-definidos para que a
entrevista.

As participantes foram escolhidas aleatoriamente, todas que atenderam o
telefonema, aceitaram prontamente participar do estudo. No dia e horario marcado
foi disponibilizado um link para a reunido e o TCLE, algumas vezes foi entregue por
e-mail e outras pessoalmente.

O roteiro das entrevistas contou com duas etapas, as questdes que visam a
caracterizacao dos participantes, seguido de perguntas voltadas aos objetivos deste
trabalho. As entrevistas remotas tiveram um tempo médio de trinta minutos e todas

foram gravadas e devidamente transcritas com a anuéncia dos participantes.



42

3.6 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados durante a entrevista foram transcritos e para interpreta-
los utilizamos a técnica de analise de conteudo, na modalidade de analise tematica.
Segundo Minayo (2008), uma das funcfes da analise de contetdo € descobrir o que
esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias e que a analise
tematica de um texto se resume em extrair 0os ndcleos de sentido que fazem parte
da comunicacéo cuja presenca tem alguma representacao para o objeto definido.

Com base em Minayo (2008), pode-se apontar trés finalidades para essa
etapa: estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e ou responder as questdes formuladas, como também,
ampliar o conhecimento sobre o0 assunto pesquisado, articulando-o com o contexto
cultural da qual faz parte. Para a autora, essas finalidades sdo complementares em
termos de pesquisa social.

A Andlise Tematica de Conteudo, segundo Minayo (2008), desdobra-se nas
etapas de pré-analise, exploracdo do material ou codificacdo e tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo. A etapa da pré-analise compreende a leitura
flutuante, constituicdo do corpus, formulagdo e reformulacdo de hipdteses ou
pressupostos. A leitura flutuante requer do pesquisador o contato direto e intenso
com o material de campo, em que pode surgir a relacdo entre as hipoteses ou
pressupostos iniciais, as hipoteses emergentes e as teorias relacionadas ao tema.
Na fase de exploracdo do material, o investigador busca encontrar categorias que
sdo expressodes ou palavras significativas em funcdo das quais o conteudo de uma
fala sera organizado.

A categorizacao, para Minayo (2008), consiste num processo de reducéo do
texto as palavras e expressoes significativas. A Analise Tematica tradicional trabalha
inicialmente esta fase, recortando o texto em unidades de registro que podem
constituir palavras, frases, temas, personagens e acontecimentos, indicados como
relevantes para pré-analise. Posteriormente, o pesquisador escolhe as regras de
contagem por meio de codificacdes e indices quantitativos.

Apés esta fase, o analista propde inferéncias e realiza interpretacées, inter-
relacionando-as com o quadro teorico desenhado inicialmente ou abre outras pistas
em torno de novas dimensdes tedricas e interpretativas, sugerida pela leitura do
material (MINAYO, 2008).
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Iniciada a preparacdo do material e a construcdo de indicadores
consubstanciados em recortes dos documentos analisados. Estes recortes foram
selecionados a partir dos registros que mais se aproximavam das questdes e objeto
da investigacdo e com base no guidao de entrevista divididos em dois Blocos
tematicos, a saber: Papel da Educacéo Infantil no desenvolvimento da linguagem
oral e Identificacdo de problemas de linguagem oral das criancas.

Na primeira etapa ocorreu a ordenagdo dos dados. ApoOs a transcricdo das
entrevistas na integra, foi realizada inicialmente a leitura flutuante de todo o material,
seguida da leitura exaustiva de todo o conteudo do material destacando as
falas/trechos, mediante a escolha de palavras que as representassem as ideias
centrais do bloco. A segunda etapa consistiu em aglutinar e categorizar dos dados
listando as ideias centrais e agrupando-as por similaridade e/ou aproximacao, dentro
do mesmo bloco tematica.

Por fim, a terceira e Ultima etapa, deu-se a interpretacdo dos dados e a
apresentacao dos resultados, na qual cada bloco tematico representarqd um tema e
subtemas. Utilizou-se dos temas (sinteses verticais) como forma de iniciar a
discusséo, seguidas da inferéncia do pesquisador e; interpretacdo/dialogo com a
literatura pertinente. Também foram selecionados fragmentos mais ilustrativos das
falas, seguindo os seguintes passos: breve descricdo (identificacdo do tema e
subtema); fragmentos (exemplificagdo subtema e falas); Inferéncia e interpretacéo
(discussao do fragmento norteados pelo referencial tedrico interpretando o dado com

respaldo da literatura.

3.7 ASPECTOS ETICOS E LEGAIS

Os eventuais riscos concernentes a esta pesquisa poderiam ocorrer no
momento do preenchimento dos instrumentos, como por exemplo, possiveis
desconfortos causados pelas perguntas, reflexdes, afloramento de sentimentos e/ou
duvidas, mal-estar fisico ou psicologico. Para minimizar esses riscos, o roteiro de
entrevista foi elaborado de modo a evitar constrangimentos, enfocando-se somente
no objeto de estudo e oferecendo ao participante uma escuta centrada também em
suas reacdes emocionais, apoio e assisténcia pertinente, bem como a possibilidade

de interromper a entrevista.
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Para o desenvolvimento do estudo foi solicitada autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacéo de Ribeirdo Preto (Anexo A).

Posteriormente, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa - da
Universidade de Ribeirdao Preto (UNAERP). Foram seguidas as normatizacbes da
Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude
sobre Etica em Pesquisa com Seres Humanos. O projeto foi aprovado em janeiro de
2020, Protocolo CAAE n° 28852820.8.0000.5498 (Anexo B).

Os participantes deste estudo foram esclarecidos quanto aos objetivos,
metodologia, beneficios e riscos do mesmo, a privacidade do acesso aos dados,
assegurando o direito de escolha quanto a participacdo, bem como a garantia de
deixar de participar da pesquisa no momento desejado. O TCLE foi lido a todos os
participantes e assinado por todos, garantindo sigilo e confidencialidade das

informacdes fornecidas (Apéndice I).

3.8 CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

O participante poderia rever seu consentimento a qualquer momento para
deixar de participar deste estudo, sem que isto trouxesse prejuizo ou penalizacéo
aos individuos pesquisados (item contemplado no TCLE).

A pesquisa poderia ser suspensa diante da percepcao de algum risco ou dano
aos sujeitos do estudo ou de outro estudo que tivesse 0s mesmos propositos ou
apresentasse superioridade metodoldgica.

Contudo, as situacbes citadas nao ocorreram permitindo, portanto, a

realizacéo de todas as etapas propostas na pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta primeira etapa, apresentaremos a caracterizacdo das escolas,
mostraremos também a analise do Bloco A, salientamos o resultado do questionario
realizado com as professoras frente a formacédo e experiéncia profissional, bem
como o grau de afinidade das linguagens.

A caracterizagdo das EMEIs participantes, sdo apresentadas no Quadro 5.
As escolas sao identificadas apenas por siglas para que seja garantido o sigilo em

relacdo aos participantes.

Quadro 5 - Caracterizacao das escolas participantes na primeira etapa

Ciclos NuUmero de professores e Numero de alunos
Escola atendidos professoras que atuam na EMEI atendidos
maternal Il 05 68
E1l etapa | 02 94
etapa Il 03 113
maternal Il 10 75
E2 etapa | 05 75
etapa Il 05 75
maternal Il 05 75
E3 etapa | 07 139
etapa Il 08 146
maternal Il 02 30
E4 etapa | 01 50
etapa Il 01 50
maternal | 05 34
maternal Il 09 87
ES
etapa | 05 116
etapa Il 05 108
maternal | 08 75
E6 etapa | 05 107
etapa Il 03 91
maternal | 05 75
E7 etapa | 03 87
etapa Il 03 91
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bercario Il 08 34

maternal | 08 46

E8 maternal |l 10 61
etapa | 06 95

etapa Il 03 81

maternal | 08 121

E9 etapa | 04 134
etapa Il 04 147

Fonte: Autoria Prépria (2020)

Analisamos na nossa amostra, nove EMEI localizadas no Distrito Leste de
uma cidade do interior do estado de Sao Paulo, estas diferem em numero de
criangas atendidas, apenas a E8 se destaca como Centro de Educacao Infantil e
Creches conveniadas (CEI) e EMEI, tendo ela bercario e maternal I. Todas as outras
EMEI sdo compostas por maternal Il, etapa | e etapa Il.

As escolas possuem professoras e professores especialistas em Educacao

Fisica e Artes, como é possivel observar no Quadro 6 relacionado.

Quadro 6 - Relacdo de professores especialistas de Artes e Educagdo Fisica por
EMEI.

Numero de NUmero de professores
Escola professores de artes de educacao fisica que
que atuam na EMEI atuam na EMEI

El 04 01
E2 04 02
E3 02 02
E4 01 01
E5 01 01
E6 03 02
E7 02 01
E8 01 02
E9 01 04

Fonte: Autoria Propria (2020)
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Uma melhor caracterizacdo dos participantes da segunda etapa foi possivel
pelo aprofundamento da entrevista e, portanto, sdo apresentadas no Quadro 7.

Observando-se o Quadro 7 da caracterizagao dos participantes entrevistados,
verificamos que 80% sé&o do sexo feminino, sendo apenas 20% do sexo masculino,
a partir dos dados, evidencia-se pela analise que nas escolas de Educacao Infantil
pesquisada a predominancia € feminina.

A literatura corrobora com estes dados encontrados, nos mostrando que no
percurso histérico de constituicdo dos espacos da Educacdo Infantil, pudemos
constatar a consolidacdo de um espaco absolvido por mulheres: professoras,

gestoras, auxiliares e monitoras (VIDAL; PUCCI, 2020).

Quadro 7 - Caracterizacado dos participantes da 22 etapa

Tempo de
i Idade o concluséo fTerrlpo na |
cod. | Sexo (anos) Formagao Inicial graduacao ungao atua
(anos) (anos)
Magistério e Pedagogia
P1 F 50 Licenciatura 30 anos 15
P2 F 35 Pedagogia Licenciatura 14 anos 05
P3 M 35 L|cenC|ado,e|.”n Educacéo 15 anos 01
Fisica
P4 = 30 Licenciada em P§|colog|a e 02 anos 1
Pedagogia
Magistério, Pedagogia
P5 F 52 Licenciatura e Letras 25 anos 05
Licenciatura
P6 M 32 Licenciado em Educacao 10 anos 02
Artistica e Musica
P7 F 45 Magistério e Psicologia 27 anos 19
P8 = 54 Maglstgno e_Pedagogla 32 anos 17
Licenciatura
P9 F 50 Pedagogia Licenciatura 29 anos 26
P10 F 42 Pedagogia Licenciatura 19 anos 05
P11 = 45 Licenciatura em.Letras e 10 anos 08
Pedagogia
P12 = 40 Mag|st¢r|o e.Pedagog|a 23 anos 01
Licenciatura

Fonte: Autoria Propria (2020)

As autoras demonstram a tradicdo histérica e cultural de mulheres como
professoras, principalmente para os niveis iniciais da educacao, pois elas tinham a
principio apenas o olhar com o cuidar da crianca, posteriormente, passou-se a

educa-las também.
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A idade média dos participantes se encontra em 42 anos e 06 meses, sendo
quatro professoras na faixa etaria dos 30 anos, quatro professoras na faixa etaria
dos 40 anos e quatro professoras na faixa etaria dos 50 anos. Carvalho (2018), ao
realizar um estudo no ano de 2017, nos pontua que a idade média das professoras
de Educacéo Infantil era de 39 anos, ja em 2020, em nossos estudos encontramos
uma média de 42 anos, isso nos sinaliza que as professoras permanecem em suas
funcdes e que se consolidaram neste trabalho.

Quanto a formacdo para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil, a
exigéncia legal estabelece que os professores tenham formacédo em nivel superior,
admitindo-se, no entanto, formacdo em nivel médio na modalidade normal (BRASIL,
1996). Em nossa verificagdo, a maioria dos participantes possuem formacéo inicial
em Pedagogia, num total de nove professoras, sendo: cinco participantes formados
em magistério, trés participes possuem a formacdo em diferentes areas, sendo
estas, psicologia, artes e educacao fisica e dois membros possuem formacdo em
letras.

Em estudos, Carvalho (2018), pesquisou, em ambito nacional, encontrando
dados de professores com formacdo em nivel superior concentrando-se
principalmente na regido Sudeste e em localizacBes urbanas, nas areas rurais existe
maior contingéncia de professores em formacéo de nivel médio, principalmente no
Nordeste na Educagéo Infantil, nos anos iniciais. Corroborando com os estudos, 0s
nossos resultados mostram que 75% dos professores jA possuem nivel superior.
N&o é por estar em nivel inicial da educacao que as professoras deixam de procurar
aperfeicoamento.

Esta busca provavelmente estéa relacionada ao Plano Nacional de Educacao —
PNE (BRASIL, 2014, s.p), que coloca como meta 17, “Valorizar os (as) profissionais
do magistério das redes publicas de educacédo basica de forma a equiparar seu
rendimento médio ao dos(as) demais profissionais com escolaridade equivalente,
até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE”. Assim, o objetivo maior do PNE &
que todos os professores atuantes na educacdo sejam formados em nivel superior
até 2024, por esta razdo o curso médio de Magistério ndo tem sido mais aceito como
qualificacdo nos concursos publicos que abrem vagas para professores.

Destacamos que a média do tempo de conclusdo da graduacdo € de
aproximadamente dezenove anos e oito meses e a média de tempo na atual funcao

se encontra aproximadamente em 0ito anos e nove meses.
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Na categoria de titulacdo, seis participantes tém especializacdo, um possui
mestrado e cinco participantes possuem apenas a graduacédo. Estes dados dialogam
com os achados por Carvalho (2018) que ao analisar o perfil dos professores nas
diferentes etapas de ensino da educacdo basica, utilizando dados do Censo da
Educacdo Béasica dos anos de 2009 e 2017, observou o perfil demogréfico, a
formacdo do professor e o contexto de trabalho. A pesquisadora revelou em seus
estudos que as professoras da Educacao Infantil ttm uma menor quantidade de
mestres e doutores, quando comparada as demais etapas da educacao, vimos nos
nossos estudos que apenas um professor possui a titulagdo de mestre.

O estudo de Carvalho (2018), revelou ainda que o nimero de professoras da
Educacéo Infantil € o que apresentou maior taxa de crescimento ao longo do periodo
analisado, e estes estdo distribuidos prioritariamente entre as regides Sudeste e
Nordeste, em escolas municipais. O profissional tipico dessa etapa é do sexo
feminino, de cor/raca branca (ainda que a presenca de professores pretos e pardos
esteja aumentando), com média etaria de 39 anos e nivel de formag&do superior,
embora existam também alguns professores com nivel médio. Concursados
representam mais da metade dos docentes dessa etapa. A maioria trabalha em uma
escola e com apenas uma turma.

Pensando na formac&o continuada, cinco professoras relataram buscar um
aprofundamento na area da linguagem oral, mas sete delas nao tiveram nenhum
estudo mais aprofundado sobre este assunto. Entendemos que estar se
aprimorando seja importante e colocar a teoria aliada a pratica para que as
professoras que sdo moderadoras de conhecimento se sintam mais seguras e
consigam ser mais criativas e assertivas em suas atividades em sala de aula,
desenvolvendo todo o potencial da crianga, estimulando as como um todo.

Fonseca, Colares e Costa (2019), estudando os cursos de formacdo dos
professores da Educacdo Infantil, nos mostram que estes precisam proporcionar
reflexdes sobre as inquietacbes dos professores que interferem em sua pratica,
abranger conteudos que trabalhem a crianca, sua familia no contexto social e
cultural, o desenvolvimento infantil com suas mdultiplas dimensdes sendo trabalhado
com as brincadeiras, compreender estudos e aprimoramentos sobre o
desenvolvimento da fala e linguagem, matematica, ciéncias, artes e atividades

fisicas; informacdes sobre o delineamento da programacdo, planejamento de
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rotinas e atividades, nutricdo, saude da crianga, legislacdo sobre a crianca, e como
funcionam as creches e pré-escolas.

As autoras olham estes conteddos como conhecimentos basicos para um
bom trabalho educacional dos escolares que se encontram em pleno
desenvolvimento; sinalizam a preocupacao em aprofundar e abordar conhecimento
nos cursos de formacéao para desenvolverem as habilidades e competéncias das
professoras e professores, entre as quais a observacéo para conseguir compreender
melhor o pensamento das criancas, a fim de, entdo, problematiza-lo e instigé-lo.

Entendendo que a crianca se desenvolve por meio das trocas que acontecem
nas interacbes e muito deste desenvolvimento se da pelas brincadeiras, entdo
Fonseca, Colares e Costa (2019), enfatizou a importancia de ter no curso de
formacdo o tema brincar, mas ndo apenas na sua teoria, mas, sim, as praticas do
brincar essencial entender que a linguagem do brinquedo transforma e enriquece a
vida da crianca.

Corroborando com os estudos, Barbosa, Cancian e Weshenfelder (2018),
apontam que um curso de Pedagogia, demanda de uma formacgao que contemple a
teoria mais a pratica na area de Educacdo Infantil. Os autores consideram a
professora da Educacao Infantil ndo como uma docente tradicional, convencional e
concluem que a formacéao deveria partir das praticas dos contextos reais vivenciados
pelos alunos, em suas multiplas linguagens (prosa, poesia, diarios, imagens,
experiéncias, filmes, fotos, desenhos, entrevistas e préticas), do transmitir o
conhecimento e trabalhar o desenvolvimento da crianca como um todo, estando esta
inserida em uma sociedade, por meio da leveza das brincadeiras.

A partir das consideragcdes dos autores e reconhecendo a importancia da
Educacédo Infantil, consideramos que a professora da Educacdo Infantil é uma
docente singular, que trabalha com o desenvolvimento global da crianca, sendo esta
realizada através de brincadeiras contextualizadas, ndo podemos deixar de vé-la, de
respeita-la e acolhé-la. As criancas estdo em plena formagdo e o aprendizado
acontece dia a dia, entdo estar em continuo aprendizado, estando estas professoras
abertas a uma formacdo continuada, que parta das suas indagacfes, das suas
dificuldades, e que esta possa fazer trocas, passar 0 seu conhecimento e apreender
novas formas de trabalhar e se enriquecer com novos contelddos para mediar a
crianga, serd de suma importancia para embasar as suas atividades em sala de aula

vendo o aluno como um ser ativo em uma sociedade.
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Sabendo da importancia das multiplas linguagens na Educacao Infantil, em
nosso trabalho, introduzimos uma pergunta a este respeito, 0os professores e
professoras responderam qual o grau de afinidade que tinham entre as diferentes
linguagens (Quadro 8).

Quadro 8 - Grau de afinidades das multiplas linguagens referidas e apresentado

pelos professores estudados da Educacéo Infantil

L _ Linguagem | Linguagem Linguagem _ _
inguagem | Linguagem das das oral e Linguagem Linguagem
artistica matematica ciéncias ciéncias escrita cinestésica digital
sociais naturais

7 7 10 10 8 7 4

7 6 7 7 9 7 8

8 4 7 7 6 6 8

8 7 7 7 9 7 7

10 6 8 8 9 9 8

Grau de 8 6 6 6 7 6 6

afinidade 8 8 7 7 10 4 2

9 8 10 10 9 9 7

6 9 8 8 8 6

8 8 7 7 10 8 8

8 5 7 7 10 8 5

10 8 8 10 8 8 8

Fonte: Autoria Prépria (2020)

Conforme pode-se observar no Quadro 8, a variacdo das afinidades sobre as
diferentes linguagens se deu por meio dos valores de 2 a 10 em grau de afinidade
entre elas. A area que as participantes tém maior afinidade é a area da linguagem
oral e escrita, com média de 8,58, sendo o maior valor 10 e 0 menor valor 6.

As professoras e professores sdo mediadores de todo o aprendizado da
crianca, e para que o trabalho com as criangcas na Educagéo Infantil seja realizado
de forma integral e holistica, hd a necessidade de conhecer o desenvolvimento de
fala e linguagem e o desenvolvimento da crianca como um todo, e estar sempre se
comunicando oralmente com os alunos, os diadlogos precisam acontecer, pois €
através das relacfes sociais de troca que o desenvolvimento acontece, pois todo o
conhecimento e o aprendizado das mudltiplas linguagens € entrelagcado pela
linguagem verbal (BRASIL, 2018). E possivel inferir que este seja 0 motivo do maior

grau de afinidade referido ser a linguagem oral e escrita.




52

No Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL,1998), a
linguagem oral é vista como um dos dominios prioritarios do ensino da lingua
portuguesa, e este é evidenciado também, no novo documento sobre o curriculo da
Educacéo Infantil, incluido na BNCC (BRASIL, 2018), estes documentos ressaltam a
importancia da valorizacéo do trabalho com a linguagem oral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009)
reconhecem que, entre 0s bens culturais a que as criancas tém direito, esta a
linguagem verbal, constituida pelas linguagens oral e escrita. O documento refere
que a garantia de uma Educacao Infantil de qualidade requer praticas educativas
capazes de articular as experiéncias e o0s saberes das criancas acerca da linguagem
verbal, e ampliar suas possibilidades de forma que a oralidade, a leitura e a escrita
se tornem instrumentos fundamentais para a expressao de ideias, de sentimentos e
da imaginacao infantil.

Em seguida, temos a linguagem artistica, como a segunda linguagem que as
professoras demonstram maior afinidade, com média 8 (maior valor 10 e menor 6).
Lima (2015), nos diz que a Arte é tudo aquilo que é criado pelo homem; ensinar Arte
€ uma acao educativa e mediadora, que interfere no processo de desenvolvimento e
formacdo da crianca através do desenvolvimento da criatividade, autonomia, bem
como da sua valorizacao e da livre expressdo, ampliando sua visdo de mundo.

A arte na Educacéao Infantil auxilia o desenvolvimento da expressao corporal e
emocional das criangas. As professoras podem usar diversos meios pedagogicos
para aprimorar ainda mais as habilidades e capacidades artisticas, fazendo com que
as criancas consigam desenvolver a percepcdo sobre o mundo e sobre a vida em
sociedade. Por meio da linguagem artistica a crianga desenvolve a sua criatividade e
transforma o seu conhecimento, trabalhando a imaginagcdo e as emocgdes
(CORSINO, 2009).

Dando continuidade, observa-se a linguagem das ciéncias naturais, sociais e
cinestésicas ocupando a terceira maior indica¢do, com valores equiparados, sendo
as médias gerais respectivamente, 7,8 (linguagem das ciéncias naturais), 7,6
(linguagem das ciéncias sociais) e 7,25 (linguagem cinestésica).

A linguagem das ciéncias naturais, e sociais na Educacao Infantil tem o papel
de compreender o mundo a sua volta, natural e social, e estudar as suas
transformacdes, sendo a professora a mediadora deste aprendizado. Quanto mais

cedo a crianca vivencia experiéncias que estimulem o respeito, a harmonia e o amor
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pelo meio ambiente, melhores adultos estardo sendo formados, capazes de
transformar e modificar 0 mundo em que estéo inseridos (GRZEBIELUKA; KUBIAK;
SCHILLER, 2014).

O trabalho da linguagem cinestésica, também chamado de linguagem
corporal, segundo Mastroianni et al. (2007), vai corresponder a todo o trabalho
realizado com os movimentos do corpo, trabalhando com os jogos e as brincadeiras
as criangas vao, por meio da acgdo, tomando consciéncia que 0 ser corpo se une ao
ser mente, ao ser espirito, ao ser natureza se conhecendo na sua totalidade,
desenvolvendo e melhorando a sua cognicéo e equilibrio.

A linguagem cinestésica, o movimento corporal, é fundamental para o
desenvolvimento harmonioso da crianga nas areas social, cultural, expressiva,
cognitiva, motora, afetiva, perceptiva e artistica (TOLEDO, 2008).

As multiplas linguagens séo trabalhadas por meio do ludico na Educacéo
Infantil, e estimulam o processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianga,
ela passa a criar e usar a sua imaginagcao para organizar 0S espagos sociais nos
guais se encontra (OLIVEIRA et al., 2020).

Neste sentido € importante que as professoras e professores saibam,
conhecam e interajam com todas estas linguagens, através da ludicidade,
proporcionando um bom desenvolvimento global das criancas.

Na anadlise da linguagem matematica, a média geral encontrada foi 6,8, sendo
o maior valor 9 e menor valor 4. E possivel observar pouca afinidade que as
professoras e professores da Educacdo Infantii possuem com esta linguagem.
Assim, Silva (2016) afirma que quando o objeto da atitude € pouco conhecido, ou é
encarado como sendo muito complexo de ser aprendido, isso pode fortalecer
atitudes de rejeicdo em relacdo ao objeto, no caso a Matematica.

A autora apresenta que nos cursos de formacdo de professores, curso de
Pedagogia, seria interessante oportunizar aos alunos experiéncias que os levassem
ao desenvolvimento da confianca e de atitudes positivas em relacdo a Matemaética,
mostrando diferentes possibilidades de se fazer Matematica em sala de aula, como
utilizando a histéria da Matematica, os recursos tecnologicos, jogos e brincadeiras, a
resolucao de problemas, dentre tantos outros.

Ressaltamos que em nosso estudo, dentre os doze professores entrevistados,
quatro ndo sdo pedagogos e ndo tém a formacdo inicial para ensinar matematica na

Educacao Infantil, assim pode-se considerar que a maioria das professoras e
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professores que ensinam matematica na Educacéo Infantil, derivam de cursos que
deixam grandes lacunas para o ensino de matematica. Por vezes as professoras
esperam por programas de formacao continuada que lhes deem base para suprir
esta lacuna, mas que as escutem e ajudem a subsidiar teorias que conversem com
suas praticas (PASSOS; NACARATO, 2018).

Por fim, observando os dados é evidente que a linguagem que as professoras
demonstram menor afinidade é a digital, sendo a média 6,41, com o maior valor 8 e
0 menor valor de 2.

Como esta no Art. 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009), as interacdes e as brincadeiras sdo os eixos norteadores da
proposta curricular da Educacdo Infantil. Nesse olhar o espago tem papel
fundamental e segundo Matos (2015), é nele que ocorrerdao as brincadeiras, o
espaco entra como a dimenséao fisica, material e a dimensdo que possibilita que
aguela atividade de imaginacdo e, também, de imitacdo seja concretizada.
Consideramos entdo a importancia das instituicbes de Educacao Infantil que devem
oferecer espacos adequados para as atividades ludicas. Sendo a brincadeira, uma
das atividades mais importantes realizadas nas instituicdes infantis.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), a organizacdo do espaco deve ser feita em conjunto com a crianca
que brinca, pois na organizacdo dos brinquedos e espacos a criangca ja esta
imprimindo a sua personalidade, seus desejos e sonhos, e reconstruindo em
pequena escala sua representacdo de mundo (MATOS, 2015). Deste modo, é
preciso ressaltar que as escolas de Educacao Infantil precisam se preocupar com a
organizacdo do espagco escolar a favor de uma rotina que favoregca o
desenvolvimento mediante as varias experiéncias.

Percebe-se 0 quanto se perde do trabalho a ser desenvolvido com os
escolares através do ensino remoto. Portanto, trata-se de um trabalho concreto, na
qual a crianca inserida neste ciclo esta em pleno desenvolvimento, e isto acontece
pelas trocas sociais, da socializagdo e das brincadeiras. A crianga se desenvolve
com atividades contextualizadas, o contato humano, o olho no olho e as relacdes
presenciais.

Gama, Cerqueira e Zampier (2021) escrevem sobre a sua compreensdo nos
dizendo em seus estudos que as criancas desenvolvem e vao construindo novos

aprendizados, com as experiéncias, a principio concretas e acbes que tenham
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significado em suas vidas, e estas acontecem com as interacdes sociais e € no
ambiente escolar, principalmente, na Educacdo Infantil, que se consegue
proporcionar a escuta, a conversa, as interacdes, a investigacdo, a troca, a
curiosidade, a brincadeira e aplicar nas diversas linguagens como forma de
expressar ideias, opinidbes e vendo-os como um ser holistico e inserindo-os na
sociedade.

O espaco escolar ndo é restrito as paredes de uma sala de aula, precisamos
considerar 0s espagos externos como prolongamentos dos espagos internos e estes
precisam ser utilizados numa perspectiva pedagdgica (MATOS, 2015). Neste
sentido, quanto ao fazer do professor e da professora da Educacdo Infantil, é
possivel perceber a dificuldade clara em trabalhar com o universo digital na
educacgdo infantil, a caracteristica da educacdo basica € de estar em um espaco
adequado, trabalhar e desenvolver a crianca por intervencbes de brincadeiras
contextualizadas, desenvolvendo o equilibrio, a cognicéo, suas percepg¢des como
ser e as trocas com o outro, todo o trabalho & desenvolvido em sua forma, no olhar,
no pegar no sentir, nas percepc¢des do ser como um todo e isto ndo é possivel na
linguagem digital.

No entanto, € interessante ressaltar que a coleta de dados ocorreu em
tempos de pandemia e isso pode ter potencializado a dificuldade com esta

linguagem.

4.1 PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
ORAL (BLOCO B)

Abordaremos nesta secao a andlise das respostas das perguntas, do Bloco B,
do Guido, realizada com as professoras, sobre o papel da Educacao Infantil no
desenvolvimento da linguagem oral.

Ao buscar a compreensao dos professores acerca do papel das EMEI no
desenvolvimento da linguagem nas criancas, todas as respostas evidenciam a
importancia que a Educacdo Infantil possui nesta etapa do desenvolvimento. Os
participantes descrevem como fundamental o papel das EMEI, de suma importancia

e privilegiado para o desenvolvimento da linguagem oral.

Eu acho que um papel importante, eu acho que ali inicia, € onde vai iniciar o
processo da crianca né, e eu acho que principalmente pelas professoras de
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sala que desenvolvem mais essa questdo da linguagem oral né, e eu acho
gue é muito importante as EMEIS ai. Eu acho que é o inicial pras criancas
né (P3).

Eu vejo como um papel muito importante porque nos percebemos o
desenvolvimento da crianca quando ela entra para quando ela sai em um
periodo de um ano ou quando ela entra no maternal e sai na etapa Il. E ndo
s6 interacdo com o professor, mas principalmente com as outras criangas.
Para crianca enriquece o vocabulario, diferente se estivesse em casa, é
claro que existem criancas que sdo muito bem acompanhadas em casa,
mas na escola é diferente, tem mais incentivo, mesmo para comunicar as
necessidades, eles tém que expressar (P5).

Eu penso que é um papel importante, tendo em vista a prépria importancia
da educacao infantil, né. E, o papel das interagbes, das criancas, né, da
socializagéo, e eu acho que tudo isso tem uma importancia muito grande na
construgdo, né, da oralidade, de todo esse caminhar do desenvolvimento
infantil... (P4).

Um papel fundamental né, na educacédo infantil a crianca vai, eu t6 falando
desde as CEIS, né, CEIl, EMEI, ela vai adquirindo repertério, né. E na
educacdo infantil a crianca td aprendendo de tudo e ndo tem como trabalhar
gualquer linguagem se néo passar pela oral e escrita (P7).

Na escola, em geral, que a crianga vai ter o contato com as outras criangas,
porque muitas vezes em casa € so6 ela de crianga, as vezes é muito, muito
limitado, muito paparicada, na escola ela ja tem, ela jA é mais solta, eu
acredito assim, ela consegue se expressar melhor, e no contato com as
outras criangas, no convivio, nas trocas, elas vao se desenvolvendo muito,
entdo eu acho que é fundamental a educacéo infantil para desenvolvimento
da fala da crianca (P9).

Percebemos que os professores tém a consciéncia da importadncia da
Educacéo Infantil para as criangas, o impacto positivo no desenvolvimento de fala de
cada uma, ajudando na construcao do individuo como um todo, como o P3, P4 e P5
relatam, ja o P9, nos descreve sobre o destaque do convivio e as trocas com 0s
pares na Educacgao Infantil fortalecendo no desenvolvimento da linguagem oral do
aluno. As professoras participantes deste estudo nos mostram compreender a
importancia do trabalho de desenvolvimento de fala e linguagem na Educacao
Infantil, como narrado pela P7, nos dizendo que ndo tem como trabalhar qualquer
linguagem se nao trabalhar com a linguagem oral.

A linguagem oral € o principal meio de comunicacéo, por meio dela o mundo é
construido e interpretado, sendo fundamental para a vida; os pensamentos séo
organizados, a socializacdo acontece e a aquisicdo de conhecimento e experiéncias.

Sabendo da dimensédo da linguagem oral no desenvolvimento da crianca, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (BRASIL, 1998, p. 120),

afirma que,
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“a aprendizagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e intencdes
de diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer relacdes
interpessoais. Seu aprendizado acontece dentro de um contexto, quanto
mais as criancas puderem falar em situacdes diferentes, mais poderéo
desenvolver suas capacidades comunicativas de maneira significativa”.

Os participantes P2 e P6 igualam a importancia da Educacédo Infantil a da
familia, relatando aspectos que ultrapassam apenas o desenvolvimento da
linguagem.

Eu acho que é um papel bem equiparado com o da familia, tdo importante
guanto. Entdo acho que o papel que a familia desenvolve em casa, a escola

também desenvolve na crianca. Tipo, sdo papéis equiparados, com a
mesma importancia (P2).

Ah, um papel de extrema importancia né? Principalmente hoje, que a gente
estd numa época onde, a gente ndo é... faz muito tempo que nao tem
aquela ideia de ensino apenas né, a gente educa, a gente cuida né, entao
eu acho que o papel da EMEI muitas vezes é mais forte do que o papel de
casa, dos pais, na pratica (P6).

Legitimando o discurso das professoras, Chaer e Guimaréaes (2012) ressaltam
a magnitude do trabalho da oralidade em sala de aula sendo este primordial, pois a
fala € parte integrante da vida das pessoas, os autores dao significado para o
desenvolvimento da oralidade como uma habilidade imprescindivel para o convivio
social nas mais diversas instancias, por meio da fala a crianca consegue ampliar
seus horizontes de comunicacdo, socializar-se, exercitar 0 pensar e organizar a
mente, expor as ideias, argumentar, como também aprender expressar-se em
publico os seus conhecimentos e ideias.

Segundo Baptista (2017), a Educacéao Infantil possui um papel fundamental e
especifico em relacdo as criangas até 05 anos de idade, de assegurar a cada uma
delas o seu direito de apropriar-se das linguagens oral e escrita como instrumentos
de interacdo e de constituicdo de si como sujeito que participa de uma sociedade
(letrada).

Mendonga (2011), reitera, corroborando em seus estudo que a aquisicdo da
linguagem é uma das atividades mais importante para o desenvolvimento das
criancas na Educacdo Infantil, segue contextualizando que o eixo basico da
Educacao Infantil € o trabalho com a linguagem, dada a sua importancia para a
formacao do individuo, interacdo com o meio e as pessoas, bem como na orientacédo

das ac¢des das criangas, na construgéo do pensamento e conhecimentos.
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Neste estudo, junto as professoras de Educacado Infantil, analisando as
respostas a dada pergunta, vimos que todas sdo unanimes em dizer e afirmar o
mérito de se estimular e trabalhar o desenvolvimento de fala e linguagem nesta
etapa da educacgdo, sendo um eixo principal e a base para o desenvolvimento
holistico da crianca.

Dando continuidade a entrevista, as professoras foram indagadas sobre como
elas percebem os objetivos em relacdo ao desenvolvimento da linguagem oral na
pré-escola.

Destaca-se, no Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil
(BRASIL, 1998), a importancia do desenvolvimento da linguagem oral do educando.
Neste documento, nos ultimos anos, um novo olhar é dado ao trabalho realizado
para o desenvolvimento da linguagem oral da criangca e vem apontando novas
diretrizes, ao considerar a crianga ativa na constru¢cdo de conhecimentos e nao
apenas receptora passiva de informacdes, ha uma grande transformacédo na
compreensao do desenvolvimento da oralidade.

Colocar as criancas em diversas situagfes ludicas pedagodgicas, como
verbalizar o que Ihes aconteceu em casa junto a familia, contar historias, pedir uma
informacéo, dar a explicacdo de um jogo, falar e saber quando ouvir, melhora a
capacidade de desenvolver a fala e a linguagem, trabalhando com a compreensao,
aumentando o seu vocabulario e ressignificando o seu conhecimento. O papel da
professora é estar interessada e atenta, estimulando e auxiliando no
desenvolvimento de fala e linguagem da crianca (BRASIL, 1998).

A capacidade de desenvolvimento da linguagem das criancas € marcada
pelas possibilidades de trocas discursivas entre os professores e as criangas. Os
professores tém um papel importante nessa tarefa no contexto escolar. As criangas
se expressam verbalmente e se colocam como narradores ativos, mas esse
processo pode se manifestar de forma mais forte se houver uma participacdo mais
ativa do adulto, que, com mais capacidade, pode promover uma série de
contextos/oportunidades para essa expansdo. A capacidade de argumentacéo, de
posicionamento no discurso s6 emerge se houver oportunidade para isso nas
situacdes discursivas dentro do ambiente de sala de aula. O “poder” da professora é
enorme e este pode ser usado para fazer as criancas falarem mais e melhor do
ponto de vista discursivo (RONCATO, 2005).
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Segundo Baptista (2017), a Educacao Infantil possui um papel importante e
especifico junto as criancas de zero a cinco anos de idade, é neste momento que se
faz iniciar a participacdo dentro do universo da cultura letrada, este papel € bem
maior que alfabetizar, é assegurar a crianca o seu direito de apropriar-se das
linguagens oral e escrita como instrumentos de interacdo, participacdo e de
constituir-se como sujeito que participa ativamente em uma sociedade. A autora
ainda relata que, para cumprir este papel, a Educagéo Infantil necessita sistematizar
e planejar processos que incentivem a produgao e o desenvolvimento da linguagem
oral, para isso os professores necessitam ter o conhecimento sobre a oralidade, a
leitura e a escrita.

Scopel, Souza e Lemos (2012) citam que o desenvolvimento da linguagem
depende das condi¢cdes biologicas inatas de cada individuo, como também é
influenciado por fatores ambientais presentes nos meios em que as criancas estao
inseridas, como por exemplo, a familia e a escola. O meio assume um papel
importante junto ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, pois
junto dele a crianca vai se desenvolver. Respeitando o ritmo individual de cada uma,
tendo um ambiente estimulante e facilitador a linguagem se desenvolvera de forma
natural.

A escola € um dos ambientes de grande destaque que tende a proporcionar o
processo do desenvolvimento infantil. As EMEI precisam criar condi¢cdes que
propiciem ao aluno uma aprendizagem continua, em que 0s conhecimentos
adquiridos nos primeiros anos de vida possam ser explorados, repensados e
aprofundados nos préximos anos escolares. As criancas estdo sendo colocadas
cada vez mais cedo e num periodo de tempo maior dentro das instituicdes de
Educacéo Infantil, deste modo é importante que o ambiente escolar possa oferecer
as melhores condicdes possiveis para o desenvolvimento infantil;, com ambientes
que devem ter recursos para a estimulacdo ao desenvolvimento de linguagem,
social e emocional, trabalhando o aluno holisticamente (SCOPEL; SOUZA; LEMOS,
2012).

Na sequéncia apresentamos trechos das falas das professoras pesquisadas,
nos mostrando como elas veem o0s objetivos da Educagcao Infantii no

desenvolvimento da fala e linguagem,
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Acredito que o objetivo nosso é fazer com que a crianca consiga se
expressar, com gue a crianga consiga falar seus gostos, se expressar com
clareza para que as outras pessoas, 0s adultos e outras criancas facam
entender. Entdo, que ela crie frases concretas, que ela consiga ter esse
desenvolvimento na sua expressdo na verdade, ndo na fala
especificamente, ndo sei se a gente consegue ter essa capacidade de
modificar a fala, eu acho que é um pouco mais limitado, essa questdo da
pronunciacdo. Mas, da expressdo, eu acredito que seja nosso papel real
né?! De desenvolver a capacidade dessa crianca de argumentar, se
expressar, se fazer entender (P2).

... considerando a importancia da propria da educacao infantil, eu acho que
€ auxiliar na construcdo mesmo desses degrauzinhos né, pro
desenvolvimento infantil. Entdo, como as interacdes sdo muito importantes,
€... é auxiliar mesmo nessa construcdo de degraus, né, nessa preparagao
de terreno né, assim, despertando as potencialidades que as criancas ja
tem. Entdo, trabalhando nesse caminhar (P4).

O meu objetivo é que a criancga, ela tenha as mais diversas experiéncias, td
generalizando assim porque meu ramo € arte né, mas esta tudo englobado,
as mais diversas experiéncias para ela ter esse contato e poder aprender
através da imitacdo, através de oportunidades propiciadas pelo professor, a
ter esse desenvolvimento global e ndo de uma forma recortada, que vai
estar incluindo toda essa questédo da linguagem oral também (P6).

Na pré-escola seria que a crianga conseguisse falar mais, eles costumam
falar pouco, muitos ainda né, fala de uma forma ainda muito cortada né,
entdo estimular que consiga se expressar de uma forma mais ampliada com
frases maiores, conseguir enriquecer o vocabulario, consiga ouvir 0s
colegas né, a gente trabalha muito com essa questéo de sentar e ouvir 0
colega, quando é a vez de um, quando é a vez de outro, a gente costuma
trabalhar de uma forma bem ludica né, na roda de conversa, a gente tem
uma bonequinha na sala de aula, € uma fadinha e ai pode falar que ta com
a fadinha méo. Entao, a gente vai falando, quem quer falar agora? tem que
entregar a fadinha pra ter essa questdo do turno da fala deles, pra
aprenderem a se expressar. E tem aqueles né, que sao muito timidos, entdo
a gente precisa dar uma atencdo maior, estimular pra que ele consiga
também se colocar né, os meus objetivos sao esses. Eles se sentirem mais
a vontade se expressando, expressando as ideias, consigo falar mais e
melhor (P12).

As professoras citadas relatam a preocupacdo em desenvolver a linguagem
oral nas criancas de Educacao Infantil, estimulando-as nas mais diversas areas,
ocasifes e de varias maneiras para que as experiéncias que tenham sejam
proveitosas e que possam transforma-las e fazer com que crescam e aprendam
como um todo.

A aprendizagem da linguagem oral e escrita € um dos elementos importantes
para as criancas ampliarem suas possibilidades de participacdo e insercdo na
sociedade. O trabalho com a linguagem constitui um dos eixos basicos na Educacédo
Infantil, advindo da sua importancia para a formacgédo do sujeito, para a interagao
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com as pessoas, ha orientacdo das acdes das criangas, na constru¢cdo de muitos
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento.

Aprender uma lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os
seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu
meio sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade. A Educacao
Infantil, ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por
meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um dos
espacos de ampliagdo das capacidades de comunicagéo e expressao e de acesso
ao mundo letrado pelas criancas. Essa ampliacdo esta relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL, 1998).

Duas das professoras, P1 e P10, nos relatam a preocupacédo em melhorar a
fala das criancas para que estas ndo tenham prejuizo nas fases seguintes de

alfabetizacao.

ah, porque a crianca, a crianca fala errado, ela vai ser alfabetizada errado.
Eu ja dei aula no primeiro ano, entdo a gente percebe assim, quando a
crianca fala errado, por mais que vocé tente, a tendéncia é ela continuar
escrevendo errado, e quanto mais o tempo passa mais dificil € pra vocé
corrigir isso, né. Eu tive criancas que as vezes anos depois eu fui encontrar
e ainda tinha um probleminha de fala, entdo tem que ser nessa fase de pré-
escola, porque é mais facil vocé retirar essa dificuldade dela, pra ela ser
alfabetizada mais pra frente, eu acho isso muito importante (P1).

T&, a gente segue mais ou menos alguns picos de desenvolvimento da
crianga né, entdo vocé ta ali lidando, vocé consegue perceber que aquela
crianca ta com alguma defasagem em relacdo a outra de fala, de pode ser
qgue seja corrigido naturalmente, as vezes falta estimulo, as vezes ta
faltando alguma coisa que vocé consegue sanar, trabalhar junto com os
pais e pode ser que ndo. Entdo, meu objetivo € observar aonde que eu
posso atuar, tentar minimizar essa situacao dentro da sala de aula com a
crianca, mas principalmente poder orientar as familias, ter um trabalho em
equipe para ver como eu posso ajudar, ndo deixar passar pelas minhas
maos sem que eu faca nada, que essa crianca simplesmente saia de mim
com 0 mesmo problema que entrou sem ter tido nenhum tipo de
intervencao, entdo meu objetivo é esse, procurar ajudar da maneira que eu
puder (P10).

A preocupacdo das Pl e P10 em amenizar a situagdo que possa Vir
acontecer, sinalizar para os pais e ou encaminhar para que o problema seja sanado,
caso venha a acontecer, € de extrema importancia, e esta atencdo nesta possivel

dificuldade deve estar no olhar das professoras, para que as mesmas consigam um
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melhor desenvolvimento de fala e linguagem para os educandos e que estes
consigam galgar maiores degraus na vida.

Seguindo a entrevista, examinamos quais as estratégias as professoras usam
com os alunos, para a promoc¢ao do desenvolvimento da linguagem oral, visto que a
BNCC da Educacao Infantil afirma que o aprendizado e o desenvolvimento integral
da crianca tem como eixos que as estruturam, as brincadeiras e as interagoes,
assegurando os direitos de expressar-se, conviver, brincar, participar, explorar e
conhecer-se; estando a estrutura curricular organizada em cinco campos de
experiéncias, 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores
e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagoes.

Trazemos a luz as falas dos professores da Educacédo Infantil frente a este

tema,

.... N6s sempre fazemos diariamente a roda da conversa, entdo inicia a
aula, sentamos numa roda e as criancas tém a oportunidade de falar como
foi o dia, cantar, contar histéria, ou quando eu conto uma histdria depois eu
faco pergunta, elas participam. Entdo sempre dando oportunidade porque
sempre tem criangcas que naturalmente tem naturalidade para se expressar,
se comunicar. E tem aqueles mais quietos, timidos, entdo a gente sempre
procura dar oportunidade para todos ir falando, aquele ja falou, agora
espera um pouquinho, agora o amiguinho ta falando, agora vamos ouvir 0
amiguinho levanta a maozinha, todo mundo vai falar. Acho que dessa
forma, consegue bastante, a contacao de historias, musicas, eu gosto muito
de cantar, acho que a crianga consegue aprender muito com a mdsica e
com isso também desenvolve a oralidade. A contacéo de histérias, masica e
aquilo que falei de passar um recado, um apagador, vai |4 pedir para a
diretora, entdo a crianca tem que saber se comunicar, ela vai aprender de
alguma forma, ou se ela quer alguma coisa e fala meio chorosa, pede um
pouco de calma, “fala devagar, ndo estou te entendendo, quero te ouvir,
qguero te entender”, entdo acho que com isso a gente vai ajudando o
desenvolvimento (P5).

todo o contexto lidico né, eu acho que ha muito o que se estimular, o que
se trabalhar, é..as atividades, a gente até fala né, a gente percebe bastante,
até mesmo nesse contexto de pandemia, essa preocupacgdo das familias
em ter um conteldo mais formatado, mas de conteddo mesmo né, ai,
alfabetizacdo e tudo mais. Por mais que ndo seja o foco, né, o primordial
gue a gente trabalha na educacdo infantil, € todo um preparo né, pra se
chegar de fato a alfabetizacdo no primeiro ano, mas existe uma
preocupacdo em relacdo a isso. E ai quando a gente fala, nossa, uma
atividade de contacao de histérias, de o préprio brincar né, tudo isso tem um
contexto muito mais, € muito mais profundo né, o papel das interacdes, a
socializagdo, entdo tudo isso vai permitindo uma construgéo interna né, da
crianca, em relagdo a oralidade, € todo um processo mesmo né, um
preparo, pra que ela consiga desenvolver isso melhor daqui pra frente né,
daqui um pouquinho. Entdo eu acho que, no fundo, assim, é a importancia
de todo esse trabalho ludico. E claro que existe um contetdo por tras né,
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mas as interacfes eu penso que contribuem bastante pra toda essa
construcdo do desenvolvimento (P4).

As professoras deste estudo, como foi anunciado, P5 e P4 relatam que
conseguem trabalhar o desenvolvimento de fala e linguagem a partir das atividades
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula na educacdo infantil, como a hora da
roda de conversa, musica, contacdo de histérias, dando oportunidade para que
todas as criancas tenham oportunidade de verbalizar, interagir e participar da
sociabilizacao.

Para consolidar os pensamentos de P5 e P4, Souza e Vieceli (2020)
constataram que o0 uso de atividades envolvendo a ludicidade para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem € fundamental, como
também para a sua formacdo comunicativa e para o desenvolvimento da linguagem
oral, pois por meio dos jogos e das brincadeiras, os alunos podem se expressar de
varias maneiras, promovendo a socializagdo e o dialogo entre pares como
aluno/aluno e ou professor/aluno, conseguindo, assim se desenvolver integralmente
em sala de aula. A contacdo de historia, leva os alunos a conhecer o mundo da
Imaginacéo, e ressignificar o seu mundo real, interligando-os, proporcionando uma
visao critica e reflexiva do mundo que as rodeia.

Ainda segundo Souza e Vieceli (2020), a musica nas atividades propostas em
sala de aula, trabalha com o som, o0 movimento, a expressao corporal, 0s
sentimentos, ritmos e as rimas, possibilitando aos alunos uma maneira diferenciada
de trabalhar e conhecer a linguagem oral. Os jogos promovem o desenvolvimento da
formacdo comunicativa dos alunos, pois quando estdo jogando, eles também estéao
aprendendo, muitas vezes sem se darem conta disso, regras e organizacdo e no
momento da brincadeira, eles se permitem errar sem medo de serem repreendidos,
refletir, analisar e buscar outras possibilidades e retomar o acerto. A dramatizagéo é
outro recurso maravilhoso para promover o desenvolvimento da oralidade, permite
brincar com as palavras, com os fatos e personagens, contam, recontam e criam
desfechos diferentes a histéria que eles jA estdo acostumados a ouvirem
estimulando a criatividade.

A Educacéo Infantil € um lugar privilegiado para o desenvolvimento holistico
da crianca aprendendo a ser um ser social com as diferentes linguagens, e
percebemos que todas elas sdo permeadas pelo desenvolvimento da linguagem,

cabendo ao professor e a todos os envolvidos no processo, dinamizar e fazer com
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que as atividades rotineiras se transformem em grandes momentos da construcéo
do conhecimento. Neste sentido, elas conseguem estimular e promover a linguagem
da crianca aumentando o seu vocabulério, deixando a criangca expor seus
pensamentos, tendo momentos de interagdo e sociabilizacdo que culminard no seu
desenvolvimento global.

Evidenciaremos na sequéncia outra perspectiva, das professoras P3 e P1,
frente as estratégias usadas para a promocdo do desenvolvimento de fala e

linguagem na pré-escola,

eu acho que eu ainda ndo tenho uma estratégia que eu use, que eu acho
gue eu ndo tinha esse objetivo né. Mas, assim, tem um, eu acho que
gquando a crianga, principalmente nas minhas aulas que € um convivio
social, eu acho que é muito grande, as atividades que as criangas fazem,
elas precisam ta se comunicando, tanto fisicamente, oralmente, e eu busco
sempre trazer esse vinculo das criangas né, que elas possam se comunicar
ao maximo, porque € a interacdo delas é que vai fazer desenvolver as
habilidades que eu busco (P3).

de uns anos pra ca, a gente tem trabalhado um pouco com o fonema né, a
parte do som, entdo eu tenho explicado que a letra ela chama e o som que
ela faz é outro, eu acho que isso ajuda um pouco essa linguagem. E, a
contacdo de histérias, toda a parte que a gente tem de oralidade, sentar no
ch&o com eles e ta pedindo pra que eles falem, né, quando vocé tem essa
oportunidade isso ajuda. Entdo, na contagcdo de histdria, quando a gente
senta numa roda de conversa, até quando eu to ensinando as letrinhas isso
ajuda... (P1).

A P3 descreve ndo ter nenhuma estratégia elaborada e definida para
estimular e desenvolver a linguagem nas criangas, compreendemos neste dizer que
a professora tem pouco conhecimento de como desenvolver a promogéo e a
estimulacdo de linguagem dentro das suas atividades diérias, sem perceber que
tendo um conteido mais aprofundado nesta area podera elaborar e desenvolver
atividades adequadas para cada idade; apenas uma professora (P1), nos relatou
trabalhar diretamente com os fonemas em suas atividades diarias, mas né&o
esclarece como este trabalho € desenvolvido e nem se estas criangas possuem tais
fonemas, sendo extremamente importante para que a crianca seja alfabetizada ter o
quadro fonémico completo, isso nos mostra que as professoras necessitam
conhecer e estudar mais profundamente sobre a fonoaudiologia, os fonemas e o
desenvolvimento de fala e linguagem da crianga como um todo.

Sabendo que é por meio das brincadeiras pedagdgicas, como vimos nos

relatos das professoras que as criancas adquirem a linguagem e iniciam o0 seu
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aprendizado, Souza (2017), consolida os dizeres das professoras, nos expondo que
as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas professoras mostraram uma melhor
compreensao sobre o mundo das criancgas.

O Desenvolvimento da Linguagem oral e escrita com as criangas requer
atividades criativas, o desenvolvimento da linguagem oral surge por meio da
producdo de conhecimentos, seja através das brincadeiras, da musica, do teatro, da
contacdo de historias, contato com livros variados, ou outros recursos que
promovam a imaginacdo, a criatividade e ao dialogo nas criangas. Sendo elas
criativas e dinamicas, desenvolvem histérias com objetos ao seu redor, dando
significado a tudo, por isso, € importante que as atividades voltadas a educacéo
infantil propiciem o desenvolvimento integral da crianca, linguistico, emocional e
social e corporal, as diferentes linguagens. A interacdo entre a professora e a
crianca € fundamental para o desenvolvimento da linguagem, a crianca necessita
desta troca deste dialogo, neste momento ela aprende a se expressar, e aprender
através de varias linguagens como, gestos corporais e gestos faciais, fala, sorriso,
do cantar e ou do brincar.

A Educacéo Infantil € um espaco que favorece as criancas momentos de
interacdo, trocas de experiéncias, consegue muitas vezes ajudar na resolucao de
conflitos, dar significados para as acbes e ou ressignifica-las, contribuindo para
capacidade de expressdo e o desenvolvimento da linguagem, ampliando esta
capacidade para um olhar mais amplo, preparando a crianga para viver em
sociedade.

Fazemos pelo estudo de Estrada (2019), uma compreensédo muito forte sobre
as professoras da Educacgédo Infantii que podem promover um ambiente de
socializagdo e de interacdo entre pares, proporcionando situacdes favoraveis ao
desenvolvimento oral das criancas como, aumentar intencionalmente as situacoes
de comunicacdo, em diferentes contextos, com varios interlocutores, diferentes
contetdos e intengbes, dando oportunidade para as criangas melhorarem
gradativamente a linguagem oral e se percebendo falando e ouvindo o outro.

O adulto desempenha um papel fundamental na comunicagdo com a crianca
“interpelando-a, clarificando as suas producdes, expandindo os enunciados que a
crianca produziu e providenciando modelos que ela testa” (SIM-SIM; SILVA;
NUNES, 2008 apud FORMIGA, 2016).
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Damos meérito a professora que tenha a capacidade de comunicacao
avancada, e uma bagagem maior de conceitos na area da fonoaudiologia e
desenvolvimento de fala e linguagem para que possa saber com propriedade de
forma agir como um modelo e a estimular linguisticamente todas e cada uma das
suas criancas.

As professoras da Educacéo Infantil tém junto ao seu trabalho de educar e
assistir as criancas, a funcao de estimular, desenvolver e incentivar as oralidades de
seus alunos com atividades ludicas pedagdgicas, adequadas a cada idade, sempre
dentro de um contexto cultural, promovendo o desenvolvimento integral da crianca.
Para que isto aconteca de uma maneira eficaz as professoras precisam ampliar e
aprofundar o seu conhecimento do desenvolvimento de fala e linguagem e estarem
conscientes de como podem utilizar este conhecimento em suas atividades diarias
dentro da Educacao Infantil, conseguindo, assim estimular e minimizar os possiveis
problemas de fala e linguagem que os alunos possam ter.

Ponderando sobre os resultados obtidos frente as questfes levantadas na
entrevista, neste bloco, reconhecemos que as educadoras tém um olhar diferenciado
para a Educacéo Infantil frente ao desenvolvimento da fala e linguagem.

Percebemos que as professoras deste estudo, sdo unanimes em considerar o
relevante papel que a Educacdo Infantil possui no desenvolvimento da fala e
linguagem nas criancas. Observamos que as mesmas tém o objetivo de estimular e
desenvolver fala e linguagem nas criangas, mostram a preocupac¢ao em desenvolver
a linguagem oral nas criancas de Educacado Infantil, estimulando-as nas mais
diversas areas, ocasioes e de varias maneiras para que as experiéncias que tenham
sejam proveitosas e que possam transforma-las e fazer com que crescam e
aprendam como um todo.

Analisamos que as professoras usam como estratégias para estimular a fala e
linguagem das criancas da pré-escolas, as rodas de conversas, musicas, leituras,
atividades pedagdgicas inseridas no contexto escolar, mas 0 pouco conhecimento
sobre o assunto faz com que as atividades sejam desenvolvidas sem a adequada
percepcdo da devida estimulacdo, estas precisam aprofundar e ampliar o seu
conhecimento nesta area para que o olhar nas atividades ladicas pedagdgicas sejam
consciente, pensando em que trabalhar, como trabalhar, e qual o resultado esperado
para o trabalho desenvolvido.
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Para estimular, elaborar e criar estratégias para o trabalho desenvolvido na
pré-escola, necessitamos dar destaque ao embasamento tedrico precedendo a
pratica, assim as professoras da Educacdo Infantil que possuem como uma das
principais misséo, desenvolver e estimular a fala e a linguagem, inserindo o aluno na
sociedade, tenham mais assertividade e facam o seu trabalho com maior clareza e
conhecimento de causa para chegar a um resultado com maior eficacia e a
desenvolver para com os alunos um aprimoramento na oralidade de uma forma

mais profunda e mais adequada para cada idade.

4.2 IDENTIFICACAO DE PROBLEMAS DE LINGUAGEM ORAL DAS CRIANCAS
(BLOCO C)

Examinamos nesta etapa do trabalho, as respostas das professoras e
professores sobre as questbes apresentadas no Bloco C, do Guido, frente a
identificacdo de problemas de linguagem oral das criancas na Educacao Infantil.

Faz parte desta pesquisa investigar se a professora da Educacao Infantil
utiliza algum instrumento para avaliar a linguagem oral e os resultados apontaram
que a observagdo € a forma mais utilizada de avaliagdo, ocorre diariamente em
diferentes momentos e é seguida de registro. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), ha varias maneiras de
se realizar os registros decorrentes das observacdes das professoras e a escrita € a
mais comum e acessivel.

Relatamos a seguir como as professoras estudadas pensam e agem a este

respeito, sendo elas unanimes nos dizeres,

Especifico nédo, é mais observacdo no dia a dia a gente observa e conversa
e a gente vai pontuando as dificuldades e facilidades da crianca, mas
especifico néo utilizo (P2).

Avaliacdo da linguagem oral? Nao, eu sempre vou anotando né, na
educacdo infantil a gente sempre anota, faz como se fosse um relatério do
desenvolvimento da crianga, e a linguagem oral faz parte dessa observacao
(P11).

ndo, especifico da fala ndo, é aquela observacdo diaria né, a gente ta
sempre com o0 ouvido atento, ainda mais ha tanto tempo dando aula, a
gente acaba tendo até entre muitas aspas um ouvido clinico pra algumas
coisas que estdo fora do padrao daquelas criancas daquela idade né, entédo
a gente tem uma coisa meio intuitiva né. Mas assim, nada especifico,
técnico especifico assim néo (P7).
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Relatamos que as P2, P11 e P7, como exemplo da expressédo de todas as
professoras e estas nos revelam usar a observacdo como um instrumento de
avaliacdo para a fala e linguagem das criancas na Educacao Infantil, vemos a
observagdo como um instrumento de grande valia neste caso, mas é preciso saber o
que observar, para qual idade, e como observar, sdo premissas importantes para
determinar resultados promissores.

Seguindo 0 mesmo pensamento, Garcia (2020) relata que a observacgéo é
utilizada pela professora como seu instrumento de trabalho e de avaliacdo, relatando
o desenvolvimento da crianca e as atitudes dos alunos em relacdo as atividades e
as interacoes propostas, facilitando a compreensdo e até o registro, para,
posteriormente, e continuamente coletar os dados, analisar e avaliar a crianga.

O autor reitera que para a avaliagao inicial acontecer, € necessario planejar
estratégias, com um olhar atento, observando as criancas, suas atitudes,
guestionamentos e ou perguntas que fardo, perceber as dificuldades apresentadas e
como se da a exploracdo dos mesmos em relacdo ao que foi proposto. Cada
situacdo deve ser planejada e adequada ao tipo de contetddo e as professoras
poderdo observar, perguntar, escutar, propor, falar, deixar fazer e ir detectando as
competéncias dos alunos e as suas dificuldades; para isso precisam ter um bom
conhecimento do desenvolvimento de fala e linguagem e um olhar com maior
profundidade no assunto.

A ideia é que a professora da educacao infantil, ao observar as criancas junto
as atividades propostas e o0 modo como elas procedem, possam organizar suas
praticas pedagogicas para estimular cada crianca na sua individualidade a galgar um
andar a mais na sua aprendizagem e necessidade.

Horta (2016) apud Estrada (2019) apresenta algumas competéncias que as
professoras deveriam possuir, sendo elas as competéncias comunicacionais, como:
clareza, integridade, equilibrio, moderacéo, difusédo e avaliacdo. Sendo assim, €&
importante que a professora seja clara e precisa na sua fala (clareza), evitando
interferéncias que possam afetar a sua comunicagao (integridade). A professora
precisa ter intencionalidade educativa nas situacdes pedagdgicas para estimular o
desenvolvimento de todas as diferentes linguagens (equilibrio), ser moderadora na
sua intervencdo comunicativa de forma a evitar o excesso de informagéo
(moderacao). Sendo necessario assegurar que todas e cada uma das criangas se

sintam incluidas, receptivas e motivadas (difusdo). Para que tudo isso aconteca é
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importante a professora estar em constante reflexdo sobre a sua pratica (avaliacéo)
visando proporcionar um ambiente estimulante em sua comunicacao.

As competéncias citadas por Estrada (2019), como clareza em sua fala, ter
intencionalidade educativa, equilibrio nas atividades para trabalhar todas as
linguagens que sdo permeadas pela linguagem verbal, moderacéo nas intervencdes
para que a crianca tenha espaco e tempo para dar um passo para frente em busca
da sua conquista, sdo estratégias que precisam estar intrinsecas na observacao e
sdo caracteristicas importantes para um processo de ensino-aprendizagem de uma
professora de Educacéo Infantil. Estas estratégias sdo construidas ao longo de sua
experiéncia como profissional aliada a conhecimento teérico apropriado e aplicado
no dia a dia da educacgéo.

A linguagem verbal auxilia no desenvolvimento cognitivo da crianga,
possibilitando a comunicacéo entre pares, dando inicio a socializa¢do; a construcao
do pensamento com a internalizacdo de palavras, esta socializacdo acontece de
varias maneiras dando novos significados as experiéncias e levando ao
desenvolvimento da linguagem.

Para que a transmissao da mensagem seja efetiva, as palavras devem ser
bem pronunciadas, a crianca precisa aprender a produzir bem 0s sons contrastivos
que fazem parte da nossa lingua (CAMPOS et al., 2014).

O periodo de grande desenvolvimento do sistema fonoldgico, se da na
Educacéo Infantil. As criangas iniciam esta fase com um numero reduzido de sons
da fala e, por volta dos cinco anos, ja fecham o sistema fonoldgico por completo.
Campos et al. (2014) demonstram que ha um numero substancial de criangas com
alteracdes da linguagem oral na faixa etaria de quatro a cinco anos e sugerem que
esta seja uma boa fase para identificacdo e prevencao destas dificuldades. Esta
faixa etaria € considerada um marco no processo de desenvolvimento da linguagem.

Por este modo, precisamos estabelecer uma parceria mais profunda com as
professoras para que se sintam mais fortalecidas em suas atividades, conseguindo
identificar precocemente as dificuldades provenientes da fala e linguagem,
possibilitando uma melhor comunicacdo e uma melhor qualidade de vida as
criangas.

Segundo Fernandes (2020), o desenvolvimento da linguagem sofre influéncia
de fatores ambientais e das interagdes que as criangas estabelecem nos meios em

que estédo inseridas, como por exemplo, na escola. Ao ser inserida em um ambiente
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estimulante e facilitador, a crianca desenvolve a complexidade da linguagem com
mais naturalidade.

Silva e Valiengo (2010) nos passam um olhar interessante quando em seu
trabalho compreende estudos que embora o uso intencional da linguagem oral seja
importante, pesquisas apontaram que ha um déficit na pratica da maior parte das
professoras atuantes em escolas infantis. Essa deficiéncia € causada pelo pouco
uso da linguagem e a falta de compreensdo da fala como uma ferramenta de
trabalho, pois a utilizam, na maioria das vezes, apenas para dar ordens ou
proibicdes. A limitacdo do dialogo, as respostas simplificadas, permitem aos alunos
construir um vocabulario pobre. Esta pratica acontece na fase das descobertas e
inicio da socializagdo, como também o desabrochar no processo de
desenvolvimento da fala e linguagem. Portanto, é crucial, nesta fase tdo importante
de sua vida, atender e compreender a crianga, nesse anseio de manter contato com
0 adulto por meio da verbalizagdo constante através de dialogos.

Germano (2011) mostra como é importante que a professora saiba detectar
situacOes de dificuldades de fala e linguagem antes que tomem propor¢des mais
graves e se tornem mais dificeis de serem superadas. Identificadas as dificuldades,
o aluno devera passar para uma avaliacdo especializada, a profissional analisara se
0 mesmo precisara ou ndo de um acompanhamento adicional, por exemplo, de um
fonoaudidlogo. A professora da sala de aula devera continuar o seu trabalho com os
objetivos de encorajar o uso da fala como forma de expressao; criando situacdes de
aprendizagem de novas palavras; incentivar a compreensao e a producdo de
enunciados com maior complexidade.

A autora ainda, em seus estudos nos fala de técnicas usadas pelas
professoras para desenvolver estes objetivos. Como a técnica de modelacdo, em
que o adulto serve de modelo linguistico para a crianca, a técnica de incitacdo em
que o adulto, no caso a professora, faz perguntas as criancas e nestas estao pistas
para a resposta, e uma outra técnica a de reformulacdo em que a professora repete
a frase do aluno mudando alguns elementos da estrutura frasal verbalizada por ele,
ajudando e estimulando, assim o aumento do vocabulario da crianca, e as vezes
uma melhora na producao da sua fala.

Fernandes (2020) aponta que a professora tem um papel primordial frente a
identificacdo de possiveis alteracdes de fala e linguagem. Apontando estudos com

criancas, encaminhadas para avaliacdo fonoaudiologica a partir da percepcao do
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professor ou do orientador pedagodgico, revelando que todas as criancas
encaminhadas tiveram as referidas dificuldades confirmadas ap0s avaliacao.

Chaer e Guimardes (2012) afirmam que o professor deve observar o
desenvolvimento oral das criancas, avaliando-as a fim de detectar avancgos. E
valoroso que o professor identifigue também as dificuldades planejando atividades
que possam ajudar esses alunos a expressarem-se cada vez melhor, fazendo
corregoes indiretas sempre pronunciando as palavras de forma correta. Cabe aos
professores estimular a fala e a linguagem dos alunos, sempre com a fala clara
melhorando e aperfeicoando. E necessario discutir sobre a relevancia de
desenvolver um trabalho pedagogico que valorize o ato comunicativo das criancas
possibilitando o pleno desenvolvimento da linguagem. Portanto, é essencial
perceber que o processo da linguagem oral € dindmico, necessita de situacdes e
possibilidades altamente significativas, por isso devem ser trabalhadas diariamente.

Discorrendo as respostas das professoras, percebemos que os relatos das
mesmas consolidam os estudos de Fernandes (2020), pois brevemente identificam
as possiveis dificuldades de fala e linguagem que as criangas de quatro e cinco anos
possam ter, como vemos a P2, que percebe a dificuldade de fala da crianca,
colocando a fala como infantilizada, mas ndo consegue perceber que nesta idade de
aproximadamente 04 e 05 anos a crianca deveria finalizar o sistema fonémico. Ja a
P10, consegue identificar um problema maior de defasagem da linguagem, mas as
criangas que possuem trocas fonoaudioldgicas na fala ndo sdo vistas como alunos
que merecem um olhar mais apurado e um encaminhamento adequado para a
fonoaudidloga, a P12, demonstra que tem conhecimentos das possiveis trocas
fonoaudioldgicas que possam aparecer, mas nao esta atenta a idade do fechamento
do sistema fonémico, que ocorre por volta dos cinco anos de idade.

Eu percebo assim, talvez seja uma impressao minha, eu ndo tenho tanto
tempo na educacéo infantil né, ai uns 5 anos no maximo, talvez se eu puxar
na meméria 6, ndo passa disso, mas eu percebo que as criangas entram na
educacéo infantil com 4, 5 anos cada vez com mais dificuldade na fala, na
prondncia mesmo das palavras, e muitas vezes o que eu observo é que é
uma dificuldade, a crianca fala assim como se ela tivesse um nivel atrasada
né, nao sei se eu posso usar esses termos, mas falando assim de uma
maneira mais simples né, ela ta com 4, mas parece que ela ainda tem 2, ela
tem 3. Entdo, o que eu percebo é que é uma dificuldade superavel, que nao
€ algo que ela ndo domina, ndo é uma dificuldade que ela vai precisar
talvez, talvez até por demorar ela acabe precisando, mas nédo € algo que ela
precise de um fono ou de uma correcdo pra falar, é crianca, entdo é infantil,
mas eu vou usar O termo assim mesmo, parece que ela vem mais
infantilizada nessa questdo da fala, entdo eu acredito e 0 que a gente
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orienta os pais é sempre no sentido de deixar a crianca se expressar,
porgue a gente percebe que muitas ndo falam, elas apontam ou elas néo
falam uma frase completa, entéo elas querem ir no banheiro é , entdo elas
utilizam sé palavras pra se expressar, entdo nesse sentido, a gente sempre
tenta orientar para que o pai estimule, entdo eu acho que essa dificuldade
gue a gente encontra mais, acho que eu até me perdi um pouco na sua
pergunta, ndo sei se eu fugi um pouco do tema, mas eu acho que € isso né,
principalmente essa questao da infantilizacdo da fala, a crianca ta com 4
anos mas ela fala como se fosse uma fala de 2 (P2).

Dificuldade de expor o pensamento na fala, entdo, por exemplo, a crianca
ndo consegue passar pra fala aquilo que ela ta pensando. Eu tenho
criangas que faltam fonema, normal, agora quando eu tenho uma crianca
com 4 anos que ela ndo consegue colocar em palavras aquilo que ela ta
pensando ou deseja, e fica realmente dificil de entender, porque tem crianga
gue vocé ndo consegue entender o que ela quer dizer, isso pra mim ja € um
problema que tem que ficar de olho numa crianca de 4 anos (P10).

Ah, me preocuparia ainda criangca com muita troca sonora né, porque a
gente ja sabe que perto dos 6, 7 anos ja ndo é pra ndo ta trocando F por V,
D por T, dificuldade pronunciar com algum fonema, eu ja consideraria isso
uma dificuldade de linguagem (P12).

A andlise das falas das professoras nos mostra que estas tém um limitado
conhecimento sobre as possiveis dificuldades de fala e linguagem, necessitando
avancar e aprofundar tal conhecimento, para poder observar e identificar com maior
propriedade os problemas fonoaudiologos que porventura os alunos da pré-escola
possam vir a ter. E de suma importancia a percepc¢do e o olhar atento das
professoras na Educacao Infantil das alteracbes da fala e linguagem e das
habilidades que estdo associadas a essas alteracdes, é a melhor maneira de
melhorar as chances de um tratamento adequado e precoce, e diminuir as chances
de que estas alteracdes possam influenciar de maneira negativa nas relacdes
sociais da criangca e na sua vida educacional, e assim possibilitando uma melhor
gualidade de vida.

Por este modo, precisamos estabelecer uma parceria mais profunda com as
professoras para que se sintam mais fortalecidas em suas atividades, conseguindo
identificar precocemente as dificuldades provenientes da fala e linguagem,
possibilitando uma melhor comunicacdo e uma melhor qualidade de vida as
criangas.

Seguindo com a entrevista, as professoras foram questionadas sobre quando
ponderar que uma dificuldade de fala passa a ser um problema de linguagem, pois a
aquisicdo e o desenvolvimento da fala e linguagem € um processo crescente, cujo

maior desenvolvimento se da na faixa etaria de zero a seis anos (SILVA, 2014).
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Considerando que durante grande parte da aquisicdo e desenvolvimento de
fala e linguagem a crianca esta inserida nas escolas de Educacao Infantil, é
importante que as instituicbes oferecam as criancas condicfes que favorecam e
estimulem a fala e a linguagem, bem como o desenvolvimento holistico da crianca.
O local é um espaco ideal para a atuacao fonoaudioldgica, pois favorece a aquisicéo
e o desenvolvimento fala e linguagem, uma vez que proporciona as crian¢cas um dos
seus principais ambientes comunicativos.

Na educacdo infantii é fundamental que a professora conhegca o
desenvolvimento de fala e linguagem dos alunos com a ideia de propiciar um melhor
desenvolvimento das mesmas, uma vez que as professoras passam boa parte do
dia interagindo com os alunos. Quando o professor adquire conhecimento sobre o
desenvolvimento normal de fala e linguagem, estara melhor preparado para propor
atividades pedagodgicas que auxiliam e estimulam a aprendizagem. Além disso,
podera mais facilmente identificar os distdrbios e ajudar na orientacdo e no
encaminhamento para os profissionais especificos, se for necessario. Sendo assim,
o fonoaudidlogo, a professora e toda a equipe escolar podem e devem trabalhar
juntos numa relacao de troca e integracdo de conhecimentos para contribuir com o
desenvolvimento e aprendizado dos alunos e grandes beneficios para o ambiente
escolar.

Silva (2014) conclui enfatizando que os professores da Educacao Infantil
apresentam dificuldades em identificar as criangas com desarmonia de fala e
linguagem e saber qual a faixa etaria que as criangcas apresentam riscos para as
alteracdes mencionadas.

Carlino, Denari e Costa (2011), estudando os professores, perceberam o
quanto é importante que as pessoas que convivem diariamente com as criangas e
influenciam o seu crescimento (familiares e professores) conhecam as etapas de
aquisicdo e desenvolvimento normal de fala e linguagem, para que possam ser
capazes de perceber as variagbes do desenvolvimento infantii e ajudar
substancialmente quando for necessario. Os autores complementam a sua pesquisa
com informacbes referentes a Fonoaudiologia, questionou-se a opinido dos
professores sobre a atuacdo do fonoaudidlogo na escola, e foi verificado que todos
consideraram importante, o que demonstra que a parceria entre a Educacédo e a
Fonoaudiologia, buscando a integracdo de conhecimentos e experiéncias no

ambiente escolar, tem sido valorizada pelos professores e a escola como um todo;
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quando questionados sobre o desenvolvimento de um programa de orientacéo
fonoaudiologica nos cursos formadores, todos os profissionais consideraram
importante, o que indica que a Fonoaudiologia vem sendo, cada vez mais,
valorizada na Educacao Infantil.

Melo, Teixeira e Queiroga (2021) relatam a influéncia do desenvolvimento da
fala e linguagem para o aprendizado da leitura e escrita, descrevem que 0s
entrevistados ndo se sentem aptos para observar as dificuldades de fala e
linguagem em seus alunos, mesmo ndo se sentindo preparados o0s professores
fazem os encaminhamentos para os fonoaudiologos.

Analisando os dados coletados por Melo, Teixeira e Queiroga (2021),
verificaram que todos os professores percebem que o conhecimento nas areas de
fala e linguagem poderd auxiliar na identificacdo precoce de alunos com sinais de
dificuldades de aprendizagem, e consideram fundamental conhecer ferramentas que
os auxiliem nesta identificacdo e concluem que criancas com dificuldades de
desenvolvimento da linguagem oral, consciéncia fonoloégica e relacdo
fonema/grafema, podem ser consideradas de risco para um bom desenvolvimento
da leitura e escrita.

Ressalta-se a importancia que Melo, Teixeira e Queiroga (2021) dado ao
profissional fonoaudidlogo educacional, pois ele pode exercer um papel de mediador
e cooperador entre as criangas e a escola como um todo.

As professoras em seus relatos nos mostram as dificuldades em responder a
pergunta, algumas explicitando, como P3 e outras nos dando ideia que sabem, mas
nao determinam quando e qual faixa etaria é preciso ficar atentas e fazer o devido

encaminhamento, como vemos em P2.

Nossa. E, eu acho que n&o vou saber responder essa pergunta (P3).

E, quando a gente percebe que a crianca tem essa dificuldade na fala
principalmente essa questédo da fala né, deixa eu recordar a palavra que eu
ja usei hoje, a dificuldade na pronunciagao principalmente né, quando a
crianga pronuncia as palavras de uma maneira muito errada, e fazem trocas
gue a gente ndo reconhece, pelo menos como professora na pedagogia,
como trocas normais de serem feitas, ai a gente ja encaminha, fala com os
pais, que é uma dificuldade que ela vai precisar de uma ajuda extra, fora da
escola, as vezes fora da familia, com especialista (P2).

Ja a P9, colocando a sua preocupacdo em criangas de cinco anos de idade

com defasagem na fala e linguagem, com isso nos revela a sua dificuldade em saber
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as etapas de desenvolvimento normal da fala e linguagem, pois nesta idade a
crianca ja deveria estar com o seu quadro fonémico completo, ou seja, falando

semelhante a um adulto.

Olha, enquanto a crianca € muito pequena, eu acho que ainda nao é tao,
ndo seria tdo preocupante, pelo menos eu ndo sei se eu té certa ou ndo.
Mas a partir do momento que ela ja vai tendo 5, 6 anos... eu acho que ja
seria 0 momento, a partir de 5 anos eu acho que ja tem que comecar a
prestar atencdo. Criangca que fala muito errado, muito errado, tem crianca
gue ndo pronuncia né, as silabas, crianca que ndo fala as silabas
corretamente, fala muito errado, ou mesmo aquela crianca que vocé
percebe que fala muito infantilizado também. Entdo, sdo esses aspectos
gue a gente leva em consideracao (P9).

Analisando os dizeres das professoras desta pesquisa, conseguimos inferir
que as professoras da Educacao Infantil expressam dificuldades em identificar as
criancas com déficit de fala e linguagem e definir a faixa etaria que as criancas
apresentam riscos para as alteracfes de linguagem.

Fica claro o quanto é importante que as mesmas se aprofundem mais nestes
estudos e conhegcam as etapas de aquisicdo e desenvolvimento normal de fala e
linguagem, para que possam ser capazes de identificar, estimular e perceber
nuances do desenvolvimento infantil e ajudar efetivamente quando for necessario
com o0s possiveis encaminhamentos adequados para o0s profissionais
especializados.

Sendo entdo de suma importancia que as professoras tenham um bom
conhecimento de fala e linguagem para identificar alguns problemas e realizar
encaminhamentos adequados, bem como estarem melhores preparadas para
desenvolver atividades em sala de aula que propiciem um desenvolvimento
linguistico do aluno.

Conduzindo a entrevista, questionamos as professoras se as mesmas utilizam
alguma estratégia para auxiliar a crianca com dificuldade de linguagem oral.

Ao se referir a palavra educar, Fantacholi e Almeida (2009) buscam no
Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil seu significado, cujo objetivo é
propiciar junto as situacdes de cuidados, as brincadeiras e a aprendizagem,
integrando-as e podendo contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis, das relacdes interpessoais, de ser e estar com 0s outros em uma atitude

basica de aceitacdo, confiangca e respeito, e proporcionando as mesmas O0sS
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conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural, trabalhando as criancas
como um todo.

Deste modo, a interagdo, a brincadeira, o brinquedo e o0 jogo, sao
instrumentos fundamentais para o desenvolvimento da memoria, da linguagem, da
atencdo, concentracdo, da percepcdo, afetividade, da criatividade sendo estas
habilidades bem trabalhadas propiciam um melhor desenvolvimento da
aprendizagem. Estes instrumentos tém o intuito de contribuir significativamente para
o desenvolvimento das estruturas psicolégicas e cognitivas do aluno,
desenvolvendo-os holisticamente (FANTACHOLI; ALMEIDA, 2009).

Muitas sdo as atividades e os instrumentos que podem contribuir para o
desenvolvimento da linguagem oral dos pré-escolares, contar histérias e cantar
musicas sdo algumas delas, como relatado por Fernandes (2020), estas foram
citadas pelos profissionais e os dados foram estatisticamente positivos. Ainda neste
estudo foi relatado que os professores referiram que conversar durante as atividades
do dia a dia seria importante neste processo, as atividades comentadas foram:
contar histérias, cantar musicas, realizar a roda de conversa e brincadeiras diversas.

Na entrevista com os participantes deste estudo, foi possivel observar por
meio da fala da P5, que, estimula a fala através da atividade da musica, mas ao
perceber uma dificuldade pede para o aluno repetir a palavra devagar. Vemos a
estimulacdo por meio da musica muito incentivadora, mas fazer com que a crianca
repita a palavra, que tenha calma ao falar, ndo é uma orientacdo adequada e
propicia para este momento, levando a crianca a ficar irritada e com pouca vontade
de se comunicar. Ja P6 trabalha com a musica para estimular o aluno, mas em seu
relato nos mostra uma insegurancga se esta seria a melhor escolha.

A P8 estimula a fala das criancas com musica e leitura e sinaliza que usa a
criatividade do momento para estimular a crianca e faz mencédo de encaminhar para

um profissional especializado, como € possivel observar nos fragmentos a seguir,

Entdo, isso que te falei, tentando estimula-la para participar das mdasicas,
das conversas, quando ela fala alguma coisa que n&do entendi, peco para
ela repetir devagar, para ela ter calma, dessa forma (P5).

Eu uso tudo muito no viés da masica né, talvez possa ser um pensamento
até limitado junto de outras estratégias no leque, mas para mim sempre tem
funcionado muito bem porque a primeira coisa que eu tento sempre fazer é
cativar aquela crianca (P6).
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. incentivando ela de uma forma mais tranquila, lendo alguma coisa,
ouvindo uma musica, cantando. Entdo assim, estratégias ndo sei te dizer
assim especificamente, é daquilo que vem no momento que a gente vai
criando e vai tentando ajudar, e a busca por um profissional se vocé achar
gue ndo ta, né, que ta mais sério e que vocé nao ta conseguindo atingir
(P8).

Fica evidente que estas professoras da Educacgédo Infantil conseguem, através
das atividades pedagdgicas desenvolvidas no dia a dia, estimular as criancas
permitindo que elas desenvolvam a fala e aumentem o vocabulario, 0 que precisa
ser aprofundado, a nosso ver €, como podem desenvolver da melhor maneira a fala
e a linguagem da crianga com orienta¢cdes adequadas para cada idade.

Percebemos uma divergéncia nas falas das P10 e P12, frente as outras
professoras entrevistadas, conseguiram mostrar que conseguem estimular as
criangas em atividades diarias, mas sem corrigi-las, sempre lhes dando o modelo
adequado de fala, isto pode ser visto nos trechos a sequir,

Eu procuro conversar mais, dar uma atencéo especial, pronunciar melhor o
som para ela entender, ouvi-la e fazer exercicios nas musicas também, mas
geralmente eu trabalho a sala como um todo em mdsica, até para nao
deixar essa crianca se sentir envergonhada. N&o procuro salientar; fala
assim, porque eu sei muitas vezes ela ndo vai conseguir, entdo procuro
dentro do trabalho pedagégico diario mesmo (P10).

Olha, as mesmas que eu utilizo com as outras criangas né, que eu acho que
a gente tem também que tomar muito cuidado para nao enfatizar que ela
esteja falando diferente porque acho que pode levar a um constrangimento
maior (P12).

Ao diadlogo apresentado, fica visivel que as P10 e P12, possuem um
conhecimento maior sobre o desenvolvimento de fala e linguagem e como estimular,
tendo condutas pertinentes para os casos relatados.

A professora P11 manifesta conhecer o trabalho fonoaudiolégico, informando
para quem encaminhar quando for necessario, mas percebemos pouco
conhecimento de como estimular a crianga na fala e linguagem, solicitando ao aluno
a repeticdo alterada; esta conduta irrita o falante, pois 0 mesmo n&o consegue

repeti-la de outra forma, segue o relato,

Eu procuro sempre falar corretamente as palavras, com clareza. Quando
nao entendo, pedir para repetir, falar junto com ela, se alguma palavra que
ela esteja falando errado, estimular a conversa, isso se tiver dentro do meu
alcance, quando ja foge assim, que eu ndo estou conseguindo ajudar, eu
sempre converso com a mae, peco para procurar uma fono (P11).
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Por outro lado, as P2, P1 e P7 foram questionadas e apontam ter um
conhecimento mais aprofundado sobre o tema, com uma estimulacdo adequada

para a fala e linguagem, vejam a seguir os trechos,

... Se eu vejo que aquela crianca tem dificuldade, a gente tenta colocar
ela num lugar que ela consiga se expressar mais, que ela consiga falar
mais, a gente tenta incentivar, entdo é aquela questdo por exemplo da
fala, se a crianca se expressa com uma unica palavra, entdo a gente tenta
incentivar ela a falar frases completas e tudo mais, quando eu vejo que é
um problema na hora da prondncia a gente tenta ajudar, se eu vejo que é
um problema, situacé@o pontual, que ela ndo consegue falar tal palavra, a
gente tenta repetir a palavra pra ver se ele vai aprendendo, ouvindo e
conseguindo falar corretamente. Entdo, sempre colocar a crianga numa
posicdo em que ela consiga se expressar pra que essas dificuldades
sejam sanadas na medida do possivel, e fazendo isso de uma maneira
gque a crianca ndo se sinta constrangida, porque muitas vezes a crianga
que tem dificuldade na fala ela tem as vezes vergonha, as vezes ela ndo
se sente segura o suficiente pra falar, entdo a gente tem que achar um
caminho em que a gente consiga colocar como protagonista numa
situacdo, mas de uma maneira que ela se sinta segura e consiga se
expressar sem criar um trauma (P2).

..., @ gente € muito limitado, eu procuro escuta-la e repetir a palavra que
ela falou da forma correta, e o negdcio é orientar os pais, porque 0s
nossos instrumentos pra ajudar é muito pouco né. Antigamente eu até
sentava com as criancas e fazia exercicio de linguagem oral né, as vezes
com a lingua, com a boca, as vezes numa musiquinha a gente até faz isso
né, barulhinho com a boca, de pipoca, enche assim, estourar, mas fica
muito pouco, porque dependendo do caso isso nao funciona s6. A gente
faz assim, numa mdusica, procura falar a palavra certa, mas fica muito
limitado (P1).

Acho que primeiro né, essa observacdo, essa avaliagdo, depois uma
conversa talvez com as mées, com a familia né, pra saber se tem algum,
ja tem algum tipo de orientacdo, atendimento né. E depois na prépria
classe estimular ao maximo a participacdo dessa crianga nos momentos
de oralidade né, mesmo que talvez ela ndo consiga falar de um jeito que
todos entendam, mas permitir que ela se expresse da maneira que ela
consiga, né. Por exemplo, em outras situagdes, por exemplo, de uma
crianca que tem uma fala errada, néo é errada, assim, uma dicgéo errada,
ou alguma coisa assim, a gente fala corretamente pra ela ouvir o correto,
ndo chamando a atengdo, nem, né, mas pra ela ter a referéncia do correto
pra ir aos poucos se autocorrigindo né (P7).

A esta questdo houve muitas respostas divergentes e pudemos verificar que
guanto mais embasamento tedrico temos a respeito do assunto a ser trabalhado, no
caso, sobre o desenvolvimento da fala e da linguagem oral nas criancas, quanto
mais estudamos e nos aprofundamos sobre o conteddo tratado, maior sera a
facilidade e a fluidez para desenvolver atitudes e atividades assertivas junto as

praticas diarias do escolar.
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Corroborando com os dizeres das professoras, Chaer e Guimaraes (2012)
indicam que o trabalho com a oralidade tem um importante papel no processo
educativo. As atividades educativas tornam o processo mais eficaz ao propiciar
situagdes dinamicas e envolventes. E por meio do desenvolvimento da fala e
linguagem que crescem e se relacionam socialmente. Deste modo, a professora
devera criar situacfes, promover atividades apropriadas e incentivar a participacéo
dos alunos com conversas, poesias, dramatizagfes, fantoches, leitura de historias,
entrevistas, masicas, reconto de historias, trava-lingua, possibilitando que a crianca
se torne mais comunicativa e tenha uma interagdo maior com o grupo. Um ambiente
rico em atividades verbais incentivard o desenvolvimento da linguagem da crianca

As autoras nos mostraram que as professoras usam estas atividades no dia a
dia da educacao infantil. Vale citar que Chaer e Guimaraes (2012) enfatizam que as
professoras precisam conhecer o perfil do aluno, possibilitando assim definir
estratégias variadas e sistematicas, assim poderdo criar situacbes para ajudar a
crianca a desenvolver melhor a sua fala e linguagem. Entre varios instrumentos e
atividades, destacam a musica, estimulando a sensibilidade a entonacéo, ritmo,
timbre, emoc¢do, o vocabulario e a pronancia das palavras. Na Roda de conversa,
permitindo ao aluno aprender a escutar 0s colegas, esperar a sua vez e a trocar
experiéncias. No Reconto de historias, enriquecendo a sua linguagem, suas
experiéncias, desenvolvendo a criatividade e a imaginacdo, a capacidade de
atencdo e a organizacdo do pensamento. A Dramatizagdo, ajudando-a a se
expressar e melhorando a sua fala e linguagem. Com a poesia, dando significado as
palavras, ritmo e entonacdo. Os Fantoches: nas criancas tém o pensar do
movimento ajustado a fala, equilibrando-os, incentivando ao pensar espontaneo e
usando da sua criatividade para verbalizar a sua linguagem. Com a leitura, a crianca
aprende a pronunciar as palavras e se comunica melhor de forma geral,
enriquecendo, assim o0 seu vocabulario.

Abalroado (2020) demonstra que as criangas ao chegar na Educacao Infantil,
ja sdo capazes de se comunicar com coeréncia, expressando as suas ideias e
sentimentos. Nesta fase, a ideia € que a professora consiga estimular o aluno para
gue 0 mesmo se comunique usando a lingua materna, melhorando a cada dia a sua
fluéncia; esta proporcionara oportunidades, no dia a dia da Educacao Infantil, para

que o aluno aumente o dominio da linguagem, enriqueca o seu vocabulario,
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formando frases desde as mais simples até as mais complexas, se expressando
com maior clareza e de forma prazerosa.

O autor enfatiza a contagdo de histérias como um meio de desenvolver o
cognitivo da crianga adquirindo novas competéncias e potencializando a sua fala e
linguagem, consequentemente, se expressando melhor oralmente, ele nos mostra
que é atraves da leitura, que a crianca desenvolvera a criatividade, aumentara o seu
vocabulario, a imaginagcdo e aumentard a sua cultura, o seu conhecimento e
trabalhar& valores, como também ira se familiarizar com a escrita.

Inserir esta estimulacdo de fala e linguagem nas atividades ludicas do dia a
dia da Educacdo Infantil, como nas musicas, reconto de historias, leituras,
dramatizacdes, € uma forma, a nosso ver, adequada para este periodo escolar, em
gue a crianga se desenvolve holisticamente com as brincadeiras contextualizadas.

Todo o trabalho das professoras na Educacao Infantil € realizado por meio de
atividades ludico-pedagdgicas, inserindo a criangca em um contexto sociocultural,
sabendo que um dos eixos principais de trabalho é o desenvolvimento da fala e
linguagem que permeiam todas as outras linguagens, um aprofundamento, um
aperfeicoamento, um maior conhecimento nesta area fard com que as professoras
se sintam mais capacitadas para estimular adequadamente cada crianca.

Prosseguindo com a entrevista, analisamos como as professoras se baseiam
e quais as estratégias que utilizam para a intervencdo no desenvolvimento da
linguagem oral junto as criancas, pois segundo Saccomani (2018), a escola, na
perspectiva da pedagogia historico-critica, € uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado. Portanto, defende a transmissdo dos
conhecimentos pensados e sistematizados em suas formas mais desenvolvidas e a
intervencao intencional e consciente da professora de elaborar agdes a servigo do
desenvolvimento global do aluno.

O papel da professora precisa ser compreendido como uma pessoa que
estimula e acompanha de modo espontdneo e pragmético a crianca em seu
desenvolvimento a partir de suas necessidades, desejos e interesses imediatos
tendo em vista a transformacéo do saber espontédneo ao saber elaborado, pensado.
Esta precisa pensar no contetdo a ser passado, na forma de se fazer e para quem
sera e qual o objetivo a ser alcangado.

As professoras se baseiam nas suas experiéncias profissionais para trabalhar

o desenvolvimento da fala e linguagem das criancas, embora algumas incluem
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estudos tedricos, a experiéncia de anos de trabalho tem uma influéncia maior no
trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil como se apresenta com os relatados a

sequir,

Ah, t4, em termos de fonte mesmo né? Considerando claro eu acho
importante estar alinhado com todo um projeto, uma grade mesmo né
curricular, um projeto pedagégico, o que que ele propde, e outras bases de
estudo também, os artigos cientificos, a gente sempre procura né, acho que
pra uma pratica efetiva vocé precisa estar em constante construcdo né, de
conhecimento, eu acho importante sim (P4).

Olha, chega hum momento que vocé vai mais pela experiéncia mesmo, né.
Se tem alguma coisa especifica eu sempre procuro buscar, as vezes numa
conversa com alguém, se tem alguma informacédo diferente, alguma busca
de uma parte teérica, de como fazer. Entdo, assim, eu acho que junta tudo,
junta a experiéncia, junta o buscar informacdo com outros profissionais,
buscar essas informagbes via recurso mesmo né, de teoria, de
conhecimentos mais especificos (P8).

Principalmente na experiéncia. No que a gente vai vendo no dia a dia que
da certo ou ndo d4, com a crianga que a gente tem proxima, antes na minha
familia, agora com minha filha. Entdo a gente vai vendo o que da certo, o
gque ndo da, e vai aprimorando nossas possibilidades de estratégia,
pesquisa, as vezes a gente busca informacdo, para ir encontrando um
caminho mais adequado (P2).

Eu acho que mais na experiéncia mesmo, porque eu nao fiz leitura
nenhuma pra poder elaborar uma estratégia pra essas dificuldades (P3).

Consolidando a nossa analise, Saccomani (2018) expressa que o ponto de
partida das professoras sdo os conhecimentos cientificos e filosoficos que embasam
sua pratica pedagdgica e norteiam o ponto de chegada do processo educativo. Ha a
necessidade de estar sempre se aprimorando e aperfeicoando.

Como foi relatado, a experiéncia da professora tem que ser valorizada, mas
precisamos atrela-la a maiores conhecimentos, para que o desenvolvimento de fala
e linguagem na crianga se estabeleca de forma clara e ampla, a professora deve
dominar os conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil para promover acdes
pedagdgicas de modo a intervir intencionalmente nesse desenvolvimento, tendo em
vista definir mais precisamente quais conteudos serdo ensinados, organizando-os de
forma sequenciada e, ao mesmo tempo, articulada, pensar em cada agédo e qual a
razao de ser inserida dentro de uma atividade, dentro de um contexto, e para qual
idade. Sendo a professora a mediadora do conhecimento adquirido na Educacao
Infantil esta precisa estar embasada teoricamente e conseguindo fazer esta ponte

com a prética nas atividades diarias escolares.
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Para trazer um embasamento teorico-pratico é necessario motivar uma
parceria entre a Educacao Infantil e a Fonoaudiologia. O fonoaudiélogo necessita
estar em consonancia com a Educacéo Infantil, entender as lacunas que faltam para
0 conhecimento das professoras a respeito do desenvolvimento de fala e linguagem
e as possiveis dificuldades que podem acontecer neste periodo.

Esta parceria contribuira e enriquecera as condutas, as atividades do dia a dia
escolar, sendo elas contextualizadas na Educacéo Infantil. Esta cooperacédo ajudara
em todo o processo da Educacéo Infantil, fazendo com que as professoras estejam
mais seguras e assertivas em suas caminhadas e os alunos estejam melhores
preparados para serem inseridos em uma sociedade.

Os primeiros anos de vida da crianga, sdo considerados como o0 periodo
importante para o desenvolvimento das habilidades de linguagem, assim nos coloca
Fernandes (2020), nesta fase o adulto, passa a ter um papel de destaque neste
processo, fornecendo instrumentos para que a interacdo e a comunicacao ocorram.
Sabe-se que a familia é a grande responsavel por proporcionar o primeiro contato da
criangca com a linguagem oral. A autora pontua em seus estudos a importancia da
fala materna, uma vez que ajuda no desenvolvimento da fala da crianca, pois a mae
fornece respostas apropriadas para as atividades de comunicacao contribuindo com
0 seu processo de aquisi¢cao de linguagem oral.

E de grande valia que os pais e todos os familiares do convivio da crianca,
tenham conhecimentos sobre o desenvolvimento da fala e linguagem e a sua
importancia no seu desenvolvimento global, e mais do que isso, como estimula-lo,
proporcionando bons momentos de interacdo com a crianca. Uma vez tendo este
conhecimento sobre o tema, estardo aptos a ajudar no crescimento da linguagem
oral de seus filhos, bem como a identificar possiveis altera¢des, buscando o auxilio
de um profissional capacitado mais precocemente.

Fernandes (2020) cita ainda que alguns pais demonstravam certa surpresa
quanto as queixas apresentadas pelos professores e/ou sobre as observacoes feitas
em sala de aula, chegando a relatar ser normal as criangas pequenas, inseridas na
Educacdo Infantil, estarem falando pouco, ou com erros, pois ainda estao
aprendendo a conversar e muitos mencionaram que a melhora da fala acontecera
com o avancar da idade, ou seja 0s erros e as caracteristicas de fala infantil seriam

sanados naturalmente.
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Os relatos de P8, P9 e P10 identificam que poucos pais conseguem conhecer
o desenvolvimento normal de fala e linguagem, menos ainda perceber a dificuldade
de fala dos seus filhos, deixando a cargo do professor, P8 e P10, nos apresentam
em suas falas diferenca de preocupacdo nas diferentes classes sociais, ja P9,
percebe também, pais que tem uma grande preocupacdo, bem como pais que
acham que a crianca se encontra na fase de desenvolvimento normal da fala, vejam

a seguir os trechos citados pelas professoras,

Ai, ndo é muito facil ndo. Apesar que assim, ...eu tenho duas realidades, eu
tenho uma realidade numa comunidade mais simples, que é onde eu estava
atuando como direcdo, e antes também quando eu trabalhava como
professora numa comunidade mais simples. E depois numa comunidade um
pouco mais esclarecida. A comunidade um pouco mais esclarecida ela até
vem, te prop0@e, te questiona, te pede ajuda. A mais simples € o contrario,
vocé tem que insistir muito pra que eles te ajudam, pra que busquem essa
ajuda profissional, entdo assim, tem esses dois lados, ai a familia acha que
€ normal, que o meu filho foi assim, que o pai falava errado, que a mae
também, que nado tinha muita comunicacdo. Entdo, tem essas duas
situacdes né, eu acho que infelizmente eu percebi essa divisdo ai com os
pais mais esclarecidos e os menos esclarecidos. Os menos esclarecidos é
normal, deixa que o tempo cura, os mais esclarecidos colaboram mais e
tentam entender e buscar ajuda (P8).

Olha... é... é assim, tem pais que se preocupam demais, assim, até em
excesso, entdo as vezes nao €&, percebe que ta até normal, mas tem pai que
acha que ta errado, que é um absurdo. Agora tem outros que por outro lado
gue acham que nado, que ainda € novo, que tem tempo, “ah o irméo, o
priminho quando era pequeno também era do mesmo jeito, depois quando
cresce, com 9, 10 anos melhora”, entdo é dificil assim, vai de cada familia
né, cada familia € de um jeito (P9).

Algumas vezes, eu sempre trabalho com escolas mais complicadas assim
né, periféricas, nao que isso seja motivador, muitos negam, muitos acham
bonitinho porque é pequenininho ainda, muitos acham que ah eu falei
errado até os 7 anos, depois eu comecei a falar certo; € uma negacao.
Entéo, muitos pais dificultam sim, esse desenvolvimento (P10).

Salientamos a importancia dos pais aprofundarem o conhecimento do
desenvolvimento normal da fala e linguagem da crianca, ndo deixando a cargo dos
professores pontuarem tal situacdo, pais e professores precisam caminhar em
conjunto, em sintonia para que as criangcas sigam um bom e adequado
desenvolvimento de fala e linguagem.

Ainda de acordo com Fernandes (2020), um outro ponto mencionado por
alguns professores diante de uma queixa de fala era de que estas informacdes
dadas deveriam ser comunicadas pelos profissionais da saude que acompanhavam

a crianca, e desta forma, ndo deveriam se preocupar com tais questoes.
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E sabido que os estimulos oferecidos as criangas durante a primeira infancia
tém impacto sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem oral. Por este
motivo, os ambientes familiares e escolares devem ser ricos em experiéncias,
dialogos e atividades que oferecam a crianca a possibilidade de se desenvolver de
forma global.

Os professores sdo unanimes em relatar que poucas vezes 0S pais
identificam as dificuldades de fala em seus filhos, deixando este a critério e a
observacédo das professoras, como pode-se observar nas falas de P2, P3 e P5,

E dificil, alguns casos sim, mas a maioria é colocado pela gente,
principalmente quando é essa questdo que eu coloquei da infantilizacéo, da
crianca estar num estagio mais atrasado do que seria ideal para idade,
geralmente os pais tém essa dificuldade de enxergar porque em casa eles
entendem, pela convivéncias eles entendem o que a crianca ta falando
mesmo que ela ndo esteja falando corretamente e ai quando a crianca é
inserida na escola, que ela convive com outras criangas, outros adultos e
essas pessoas passam a ter dificuldade de entendé-la, e ai a gente coloca
para os pais, como em casa eles entendem a crianga pela convivéncia, é
dificil eu ter, assim nesse tempo que eu td na educacado infantil, foram
poucos pais que colocaram essa dificuldade dos filhos antes de eu fazer
essa introducéo de dificuldade pra eles (P2).

...eu acredito que os pais vado identificar isso s6 depois que a crianca
comeca a frequentar a escola. Acho que as vezes eles ndo tem nem
conhecimento das dificuldades que a crianca tem, né, apos ele ta na escola,
principalmente as professoras de sala né, identificarem né, e as vezes até
comunicar aos pais ou a alguém competente pra isso na escola né, que nas
EMElIs a gente nao tem orientadora que pode ta auxiliando em alguma coisa
assim (P3).

Em geral quando a gente chama para conversar a maioria ndo, eles acham
gue é normal que é assim mesmo que ele vai desenvolver, por isso que a
gente entra com muita cautela quando pede, conversa com um pediatra
para ele dar uma avaliada, ver se é o caso de um fonoaudi6logo, porque eu
sempre falo dessa forma, eu ndo posso dar um diagndstico, mas diante das
outras criangas nos percebemos que tem uma diferenca. Entdo pode ser
gue um profissional possa ajudar a desenvolver de uma forma mais rapida
(P5).

Ponderando estes relatos dos professores, compreendemos que 0s pais
possuem pouco conhecimento do desenvolvimento de fala e linguagem, deixando
este a cargo das professoras, com este pensamento percebemos uma dicotomia
entre os professores e 0s pais, este fragmento faz com que haja pouca estimulacdo
em casa, deixando para trds um papel importante e de destaque neste processo, em
uma época que 0s pais podem ajudar pois, as criancas estdo abertas ao

conhecimento, avidas para aprender num ambiente agradavel e acolhedor, os pais
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tém condicbes de fornecer ferramentas para que a interacdo e a comunicagao
ocorram (FERNANDES, 2020).

A familia € uma grande aliada para proporcionar um bom desenvolvimento da
linguagem oral na crianga. Os pais, podem auxiliar no desenvolvimento da fala e
linguagem da crianca, estes naturalmente tém o papel de estimular e ajudar na
comunicacdo da crianca, participando do processo de aquisicdo de linguagem oral
atraves das atividades de vida diéria.

O nosso questionamento para com as professoras consistiu também, em
saber se as mesmas se julgam preparadas para identificar as dificuldades e os
problemas da linguagem nas criancas de 4 e 5 anos.

Germano (2011) explicita que um dos maiores desafios da Educacgéo Infantil &
sem duvida a possibilidade de contribuir para que as criangas que adentram a
Educacao Infantil, sejam mais autbnomas e melhores integradas, que as suas
dificuldades de linguagem e outras dificuldades que possam vir a ter, sejam
ultrapassadas, ou minimizadas, para que se sintam cada vez mais adaptadas a
sociedade da qual fazem parte.

Por este motivo o papel da professora da Educacéao Infantil na identificacéo e
sinalizacao de problemas na linguagem € de suma importancia para que as criancas
possam ser avaliadas por especialistas e encaminhadas para apoios adequados, se
isso for necessario.

Germano (2011) constatou que as professoras identificam de forma genérica
a existéncia de problemas de linguagem numa crianca, mas parecem ter dificuldade
em identificar especificamente os aspectos linguisticos em que esses problemas
ocorrem. Mostrando entdo a importancia da fonoaudiologia escolar, de capacitar e
estar em parceria com a Educacéo Infantil a fim de ajustar, clarificar e contribuir com
o aprendizado das professoras.

Fernandes (2020) buscando verificar o desenvolvimento das habilidades da
linguagem oral de pré-escolares, apdés um programa de intervencdo, mostrou que
acOes de promocao de saude sdo benéficas para o desenvolvimento da linguagem
oral na Educacdo Infantil. Além disso, os achados reforcam a importancia da
atuacao fonoaudioldgica dentro da escola, que por meio de acdes e em parceria
com as professoras, aprimora e previne alteragdes, otimizando 0 processo ensino-
aprendizagem dos alunos. Neste estudo objetivou para as professoras, orientagdes

a respeito dos aspectos referentes a aquisicdo e desenvolvimento de linguagem e
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de possiveis atividades que poderiam ser implementadas em ambiente escolar.
Além disso, os pais foram orientados por meio de folhetos informativos enviados ao
longo do ano letivo. Ja as criangas com maiores dificuldades e que necessitavam de
fonoterapia, foram encaminhadas para avaliagdo e conduta com profissional
fonoaudidlogo, tanto da rede publica como privada.

Ao considerar as respostas das professoras, nos deparamos com as
diferencas que estas possuem, conseguem perceber que a crianga possui uma
dificuldade de fala, mas ndo conseguem muitas vezes explicar para 0s pais ou a
outro colega o que realmente esta acontecendo com a criancga, iSso evidencia que
as professoras tém pouco conhecimento sobre o desenvolvimento de fala e
linguagem e as possiveis dificuldades que podem aparecer neste processo, como ha
nas respostas de P12, P6 e P1.

Ah, isso é uma coisa que eu preciso me aprofundar mais. Como eu te falei,
€ 0 primeiro ano que té trabalhando com essa faixa etaria né, entéo preciso
estar me inteirando mais sobre o que é especifico dessa faixa etaria (P12).

Eu acho que no geral tenho percebido, mas eu nunca me sinto preparado
100% em nada, eu sempre acho que é uma caminhada. Entdo na pratica eu
tenho percebido algumas vezes, até passado para professoras, mas a gente
tem que continuar caminhando, vamos dizer assim para se preparar (P6).

Acho que depois de muito tempo de servico, isso fica um pouco mais facil.
Como eu te falei, pode ser que de repente eu ndo saiba falar pra mae
especificamente, 6 esse tal problema, dar o nome, de repente, mas vocé
percebe quando € um problema mais grave ou um pouco Menos grave.
Vocé pergunta até pra elas assim 6 ele chupa chupeta, ele mama na
mamadeira? Porque a gente explica que isso agrava né, o que ele usa pra
comer sdo 0s mesmos 6rgaos que ele usa pra falar, a gente explica isso
pros pais que muitos ndo tem essa nocgdo. Né, falar olha a chupeta de
repente ajuda essa dificuldade dele, a mamadeira, entdo se poder ta tirando
porque também ja ta grande. Tem tudo isso né, que a gente fala pra eles
(P1).

Percebe-se uma hesitacdo nas argumentacbes das professoras, neste
sentido vemos que um aprofundamento no conhecimento sobre a aquisicdo e o
desenvolvimento da fala e linguagem e as suas possiveis dificuldades neste
processo, contribuirda para que as professoras possam estimular, identificar e
sinalizar os possiveis obstaculos que possam aparecer, embasando e auxiliando a

pratica na Educacao Infantil.
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4.3 O TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL E A PANDEMIA

Abordamos neste item os relatos das professoras, sobre 0 momento singular
gue estamos passando no Brasil e no mundo, a Pandemia do Covid-19, e a sua
relacdo com a Educacao Infantil. Nestes tempos muitas formas de trabalho foram
transformadas e uma delas foi o lecionar de forma virtual, adaptar-se ao novo foi
imposto a todos.

Muitas professoras tiveram dificuldades em acessar ou trabalhar com as

ferramentas digitais, para elas também foi um aprendizado, como relata a P1,

Bom, a dificuldade mais pra mim pelo menos né, foi a histéria das midias
sociais, porque por exemplo, eu nado tinha nem Facebook, ndo tinha
Instagram, ndo tinha nada, que eu ndo gosto muito disso. E fui obrigada a
aprender né, fui obrigada a aprender fazer video, fui obrigada a ter contato,
a negocio de privacidade, entdo pra mim o mais dificil foi isso (P1).

Para outras professoras os desafios foram o acesso dos alunos as atividades
remotas e o0 distanciamento que invisibilizaram muitas vezes as atividades
pedagdgicas e que neste momento precisa da ajuda e disponibilidade dos pais para

serem realizadas, como relatam P5 e P10,

Entdo, eu acho que é complicado e dificil falar porque nds estamos
distantes das criancas, ndo tem muito contato. A gente passa as atividades
de forma virtual, poucas criancas participam, depender dos pais né, para
participar entdo a gente sugere a atividade, sdo sugestdes de atividades
mas mais em relacdo a brincadeiras, interacdes e brincadeiras, e
construcbes de brinquedos. Ndo tem um retorno muito grande né&o, nés
temos um Facebook e poucas criancas d&o retorno de alguma atividade que
fez e coloca, mas ndo tem muita interacdo, ndo tem como nem eu te falar
como eles estdo reagindo..sdo criancas pequenas né, nao tem
como,é...pessoalmente assim, € complicado interagir, ndo tem como cobrar
isso, dos pais, das criancas. E do ano né, a gente querer cobrar alguma
coisa deles nesse sentido, o que a gente pode fazer é oferecer, que ele tem
apoio, uma palavra de incentivo, contar histérias, musicas, atividades, o que
a gente pode fazer é isso. E 0 que eles puderem aproveitar disso, é o que a
gente espera que eles aproveitem (P5).

Eu acho que para educacéo infantil foi devastador esse momento, eu acho
gue ndo tem como vocé superar um momento desse na educacdo infantil,
por mais que vocé tente, por mais que tenha um contato no WhatsApp, no
Facebook, as relagBes sociais na educacéo infantil sdo insubstituiveis, ...
meu trabalho esse ano ficou totalmente prejudicado, eu ndo sou capaz de
avaliar uma crianga esse ano de forma alguma, ... A educacéo infantil ela é
essencialmente de relacdo social, ela tem que ter essa troca, ela tem que
ter contato fisico, eu que foi devastador para educacédo infantil, € uma
lacuna que ficou que ano que vem vai ter que ser muito bem trabalhado,
essas criancas estdo a mercé de familia, de casa de amigo, ninguém sabe o
gue ta acontecendo com ela, eu acho que foi um prejuizo lamentavel assim,



88

ndo que seja culpa, que tivesse outra forma, mas um prejuizo que nao tem
como remediar (P10).

Algumas professoras também verbalizaram nas entrevistas preocupacédo com
estas criancas, em desenvolvimento, estarem usando as ferramentas digitais por um
tempo maior preconizado para a idade, podendo prejudicar o seu desenvolvimento,
como nos mostram P11 e P12,

Eu acho assim... esse momento dificultou a interacdo mesmo com as
criancas, pelo menos na educacéo infantil eles passam muito pouco tempo,
ndo é certo ficar muito tempo na internet, né, nos meios digitais, entdo a
gente ndo tem mais acompanhar mesmo o desenvolvimento da crianca, fica
mais dificil (P11).

... porque a gente sabe que a crianga nessa faixa etaria ndo tem autonomia
pra estar acessando né, esses meios, vai ser por intermédio dos adultos, e
a nossa maior dificuldade é ndo t& com esse olho no olho, ndo ta
conversando diretamente com a crianca, que faz muita diferenca... (P12).

O novo coronavirus, SARS-CoV-2 e a doenca por ele causada, Covid-19,
criaram uma epidemia mundial, uma pandemia, devido ao seu alto grau de
contaminacdo, iniciada nos primordios de 2020 e que se estende até os dias atuais.

As medidas de isolamento fisico foram instaladas e a Educacao foi uma das
areas atingidas, falaremos um pouco especificamente da Educacéo Infantil.

Para a Educacdo Infanti a pandemia causada pela Covid-19 trouxe
dificuldades e desafios para todo o mundo e, no contexto brasileiro, dentre as
medidas tomadas, se encontra a interrupcdo do atendimento presencial por tempo
indeterminado das escolas de Educacao Infantil, que atendem as criangas, a fim de
possibilitar e minimizar os indices de contdgio na populacéo.

Por ser a escola um dos espacos sociais onde a circulacdo de pessoas
(alunos, corpo docente e funcionarios) é bastante expressiva, 0 equipamento €
considerado como um lugar de grande probabilidade de contagio; por este motivo
iniciou-se uma outra modalidade de estudo para as criangas, 0 estudo remoto.

A partir deste momento de pandemia, a Educacao Infantil langcou mao de
recursos de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), para
trabalhar os contetdos pedagdgicos desta fase escolar.

Anjos e Francisco (2021) demonstram que as praticas permeadas por TDIC
nao esta sendo indicadas, pois ndo asseguram o0s principios da Educacéao Infantil,

sendo esta etapa da educacdo muito especifica por priorizar as relacoes
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presenciais, a comunicacao oral, gestos, movimento, brincadeiras e as interacoes, €
0 momento crucial do desenvolvimento da crianca, e a necessidade de pouca
exposicdo as tecnologias digitais. Além disso, conta-se com a dificuldade de
construgdo de ambientes que sejam adequados as criancas em termos educativos,
pessoas preparadas e disponiveis para ajuda-las, algumas vezes sem acesso
digital.

Ainda de acordo com Anjos e Francisco (2021), estudos apontam que
dispositivos digitais mediados por adultos, com conteldos apropriados para cada
idade e com controle do tempo, podem ser proveitosos para criancas, sem
prejudicar o desenvolvimento infantil. Porém, tal questdo n&o significa que as TDIC
devem e podem substituir o trabalho pedagogico presencial na Educacéo Infantil,
tendo o convivio social, as brincadeiras, o sentir 0 estar presente se comunicando
como formas que agregam e possibilitam um desenvolvimento global por meio de
multiplas experiéncias e linguagens.

Anjos e Francisco (2021) terminam contextualizando que se, por um lado, as
atividades remotas ferem os principios e especificidades da Educacao Infantil, por
outro, de alguma forma, as TDIC podem se estabelecer como recursos de
comunicacdo e manutencao de vinculos entre as criancas, as familias e educadores,
na atual circunstancia. No entanto, essa discussao sobre TDIC na Educacéao Infantil,
necessita de maiores debates e de politicas integradas de atendimento as infancias.

Gama, Cerqueira e Zampier (2021) inferem que as criancas desenvolvem e
vao construindo novos aprendizados, com as experiéncias, a principio concretas, e
acOes que tenham significado em suas vidas e estas acontecem com as interacdes
sociais e é no ambiente escolar, principalmente na educacgdo infantil, que se
consegue proporcionar a escuta, a conversa, as interagdes, a investigacao, a troca,
a curiosidade, a brincadeira e aplicar nas diversas linguagens como forma de
expressar ideias, opinidbes e vendo-os como um ser holistico e inserindo-os na
sociedade.

Vale ressaltar que as experiéncias na Educacédo Infantil envolvem todos os
sentidos, nas diversas situacdes as quais as criancas vivem no ambiente, em
momentos de troca com o0s objetos e com outras pessoas, provocando, gestos e
verbalizagbes de afeto e sentimentos.

As autoras evidenciam ainda que as professoras planejam as atividades de

acordo com cada faixa etaria, grupo e ou crianc¢a, de acordo com a necessidade e o
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desenvolvimento, elaborando dentro de atividades ludico-pedagdgicas sempre
fazendo uso da linguagem oral.

Ainda conforme Gama, Cerqueira e Zampier (2021), o cenario do inicio de
2020, quando as atividades escolares presenciais foram interrompidas pela
pandemia da Covid-19 e na Educacédo Infantil ndo foi diferente. De repente, toda a
educacao se viu preocupada em como administrar a situacéo da educacao no Brasil
e como fazé-la acontecer, minimizando o0s prejuizos para o0 educando. As
professoras passaram a usar 0S meios remotos para atuar no desenvolvimento
educacional das criancas, mesmo sabendo que estas afetam alguns dos principios
fundamentais da educacdo infantil, que sdo as interagcbes e as brincadeiras,
conforme destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

As plataformas digitais e ferramentas virtuais ndo séo ideais e, muitas vezes,
nao se encontram disponiveis, mas 0 momento temos a ela como recurso para as
atividades pedagogicas.

Em um futuro préximo as mesmas ferramentas as quais foram de valia neste
momento, devem ser vedadas a Educacédo Infantil, ndo sendo esta bem-vindas para
o desenvolvimento da crianga como um todo. Hartung (2019, s.p) afirma “ndo ha
presente, tecnologia ou qualquer outro artefato que substitua a presenca, o afeto e o
vinculo de uma relacdo humana, especialmente quando falamos de
desenvolvimento infantil”.

Na percepcdo das professoras a plataforma digital ndo é adequada para o
trabalho realizado na Educacéao Infantil, o desenvolvimento da crianga como um todo
se da através de atividades ludico-pedagdgicas, contato fisico, olho no olho, com
brincadeiras coletivas contextualizadas, pois a interacdo entre crianca-crianca e
adulto-crianca se faz necessaria para consolidar todo o aprendizado e inserir o aluno
em uma sociedade.

Continuando com a analise, vimos que as professoras fazem uso apenas da
observacdo como o instrumento especifico para avaliar a linguagem oral das
criangas. Estudamos que as professoras, conseguem levantar as possiveis
dificuldades de fala e linguagem que as crian¢as de quatro e cinco anos possam ter,
mas néao identificam a idade que elas deveriam finalizar o sistema fonémico.

As professoras em seus relatos nos mostram as dificuldades em definir
guando uma dificuldade passa a ser um problema de linguagem, nos dando uma

vaga ideia que sabem, mas ndo determinam quando, qual faixa etaria precisar ficar
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atentas para fazer o devido encaminhamento para a fonoaudiologia, apontando,
assim pouco conhecimento sobre o desenvolvimento normal da fala e da linguagem
e seus possiveis problemas que podem vir a ocorrer na faixa etaria de quatro a cinco
anos de idade.

Nas entrevistas com as participantes deste estudo, foi possivel observar que,
usam as estratégias da musica e a roda de conversa, para estimular as criancas
com dificuldade de fala, mas, ao mesmo tempo, que estimulam acabam corrigindo-
as.

Vemos a estimulagcdo por meio da musica muito incentivadora, mas a
correcdo é uma atitude ndo propicia para 0 momento, a nosso ver estas professoras
levam a crianga, muitas vezes, a ficar irritada e com pouca vontade de se comunicar.

O pouco conhecimento de como estimular e porque fazé-lo, acaba mostrando
uma inseguranca em trabalhar a fala e a linguagem da crianca de forma apropriada,
e impedindo a criatividade de atividades ludico-pedagdgicas contextualizadas.
Poucas professoras relataram sentir a necessidade de fazer o encaminhamento para
o profissional adequado, no caso a fonoaudi6loga.

Analisamos que as professoras da Educacao Infantil, neste estudo, se
baseiam em suas experiéncias para intervir no desenvolvimento de fala e linguagem
da crianca. Sendo as professoras as mediadoras do conhecimento adquirido na
Educacao Infantil pelos alunos, estas precisam estar embasada teoricamente e
conseguindo fazer a ponte com a pratica nas atividades diarias escolares.

Compreendemos nas entrevistas realizadas com as professoras, que as mesmas
identificam um obstaculo dos pais para perceber as dificuldades de fala dos seus
filhos, muitas vezes deixando a cargo das proprias professoras. Esta percepcao das
professoras nos mostra pouco ou nenhum conhecimento dos pais sobre o

desenvolvimento normal de fala e linguagem da crianca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Infantil € um periodo fundamental para o desenvolvimento da
crianca de 0 a 5 anos. Neste sentido, ressalta-se a importancia em cuidar da relacéo
entre satde e educacao de forma que uma area se relacione igualitariamente com a
outra, sem hierarquizagdo, de forma linear, horizontal, sem sobreposi¢cdo para
beneficiar a constituicdo interdisciplinar do conhecimento, que é tdo importante.

Entendemos a importancia da Educacdo Infanti e a relevancia das
professoras no desenvolvimento da crianca e sabendo que o desenvolvimento de
fala e linguagem é transversal a todas as linguagens e transita em todo o processo
de aprendizado dos alunos, fortalecer os lagos entre a fonoaudiologia e a educacéo
infantil podera ser um fator chave para o sucesso do crescimento global das
criangas.

Foi possivel perceber que as professoras sao unanimes em considerar o
importante papel que a Educacéo Infantil possui no desenvolvimento da fala e
linguagem nas criangcas, € mostram a preocupacdo em estimula-las nas mais
diversas areas, ocasioes e de varias maneiras para que as experiéncias que tenham
sejam proveitosas e que possam transforma-las e fazer com que crescam e
aprendam como um todo.

Quanto a estimulacdo da fala e linguagem, as professoras usam como
estratégias as atividades pedagogicas inseridas no contexto escolar, mas com
pouco conhecimento sobre o assunto, fazendo com que as atividades sejam
desenvolvidas sem a adequada percepcédo da devida estimulacdo. Para avaliar a
linguagem oral das criancas, as professoras deste estudo nao utilizam nenhum
instrumento especifico, fazendo uso apenas da observacao, identificam brevemente
as possiveis dificuldades de fala e linguagem que as criangas de quatro e cinco anos
possam ter, usando da sua experiéncia profissional para intervir, mas nao
conseguem perceber qual a idade que elas deveriam finalizar o sistema fonémico.
Em seus relatos nos mostram as dificuldades em definir quando uma dificuldade
passa a ser um problema de linguagem, nos dando uma vaga ideia que sabem, mas
ndo determinam quando, qual faixa etaria precisar ficar atentas para fazer o devido
encaminhamento para a fonoaudiologia, apontando pouco conhecimento sobre o

desdobramento normal da fala e da linguagem e seus possiveis problemas.
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Na percepcao das professoras, o olhar para com o0s pais € restrito sobre o
desenvolvimento normal de fala e linguagem de seus filhos, deixando a cargo das
mesmas a identificacdo de possiveis problemas. O fonoaudidlogo, nesta parceria,
tem o papel de ajudar na instrumentalizacado das professoras, dando embasamento
tedrico pratico para que estas conhecam o desenvolvimento de fala e linguagem,
saibam detectar as possiveis alteracdes, observar os sinais de alerta, ajudando-as,
fortalecendo-as para a pratica pedagodgica diaria neste processo, para que consiga
estimular as criancas de forma mais segura e intervir quando necessario, para que
os alunos possam vir a desenvolver de forma integral, tranquila e segura na
sociedade.

Aproximar-se e estreitar as relagdes entre a fonoaudiologia e as professoras
da Educacéo Infantil com trocas de experiéncias, contribuira significativamente com
a qualidade do trabalho desenvolvido na Educacéao Infantil, agregando conhecimento
de sua competéncia e contribuindo para o aprimoramento dos processos educativos.
Percebe-se também, o fazer necessario para um investimento educacional aplicado
aos cursos de graduagédo em Pedagogia, pois ao proporcionar maior esclarecimento
sobre a ciéncia da Fonoaudiologia e a sua atuacdo no campo da comunicacao,
implicara em maior conhecimento por parte das professoras e favorecera a parceria
entre as areas de saude e educacao.

Salienta-se que este estudo deu-se nos tempos da pandemia da Covid-19, e
a forma encontrada para a realizagcado desta pesquisa foi digitalmente, a Educacéo
Infantil necessitou se adequar nesta fase e iniciou suas atividades educacionais
remotamente, na percepcdo das professoras a plataforma digital ndo é adequada
para o trabalho realizado na Educacgéo Infantil, o desenvolvimento da crianga como
um todo se d& por meio de atividades ludicas pedagdgicas, o contato fisico, o olho
no olho, com brincadeiras coletivas contextualizadas, pois a interacéo entre crianca-
crianca e adulto-crianca se faz necessaria para consolidar todo o aprendizado e
inserir o aluno em uma sociedade.

Acredita-se que outros estudos se fazem necessérios para consolidar os
achados deste trabalho, bem como trazer outras contribuicbes para novas
indagacdes que surgirdo com a consolidacdo da parceria saude e educacao, mais

especificamente, a Fonoaudiologia e a Educacéo Infantil.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estda sendo convidada para participar da pesquisa Desenvolvimento da
linguagem oral na crianca: um estudo sobre a percepcao do professor da pré-escola,
coordenada pela Prof2 Dr2 Karina de Melo Conte, e tera como pesquisadora
responsavel Claudia de Paula e Silva Bezzon, fonoaudidloga. O objetivo dessa
pesquisa é analisar o modo como os professores que atuam nas EMEIs no
municipio de Ribeirdo Preto-SP percebem o desenvolvimento de linguagem oral,
identificam e sinalizam as criancas que manifestam dificuldades nesta area. No que
se refere aos beneficios, a pesquisa trara contribuicdes acerca da percepcdo dos
professores que atuam na pré-escola da educacéo infantil sobre o desenvolvimento
e possiveis problemas de linguagem. Os dados poderao: Dar subsidios a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Ribeirdo Preto-SP quanto a formacao
continuada destes professores, quanto aos conhecimentos relacionados a aquisicao,
promocado, prevencdo e desenvolvimento da fala e linguagem nesta etapa do
desenvolvimento; Analisar a articulagdo entre a rede Secretaria Municipal de
Educacdo e a Secretaria Municipal de Saude quanto a assisténcia ao educando
com dificuldades de fala e linguagem do municipio de Ribeirdo Preto-SP. Trata-se
de uma tematica relevante, que apresenta como inovacdo a compreensao do
professor sobre a linguagem da crianga envolvendo campo da saude e educacgéo. A
sua participagcdo nessa pesquisa € voluntaria e sera a de participar de uma
entrevista composta por algumas questdes sobre o tema relacionados linguagem
oral na pré-escola. O tempo de entrevista esta previsto em 40 minutos. A entrevista
sera gravada a partir de seu consentimento e, caso vocé se incomode com esse
procedimento, os dados poderdo ser anotados, descartando o uso do gravador. Os
eventuais riscos relativos a esta pesquisa podem ocorrer no momento da realizagéo
da entrevista como por exemplo, possiveis desconfortos causados pelas perguntas,
reflexdes, e ou davidas. Para minimizar esses riscos, tanto as perguntas, quanto o
roteiro de entrevista foram elaborados de modo a evitar constrangimentos,
enfocando-se somente no objeto de estudo. Caso vocé se sinta desconfortavel em
qualquer momento da realizacdo da entrevista, a mesma podera ser interrompida.
Além disso, se vocé se sentir constrangido ou incomodado com qualquer questao
tera total liberdade de ndo a responder, sem que isso signifique qualquer
penalidade, e em caso de danos decorrentes da pesquisa, se necessario, vocé
recebera assisténcia integral e imediata, de forma gratuita na instituicdo da qual o
pesquisador faz parte. Asseguramos também a plena liberdade de desisténcia na
pesquisa, bem como a de solicitar esclarecimentos a qualguer momento,
pessoalmente, por meio de contato por e-mail ou telefone com os pesquisadores ou
com Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Ribeirdo Preto para sanar
quaisquer duvidas. A analise dos dados sera realizada de modo a respeitar sua
opinido, sendo fiel as suas manifestacdes, ndo emitindo juizos de valor sobre as
respostas dadas. Os dados obtidos por meio dessa pesquisa serdo utilizados
somente para fins cientificos e 0 seu nome sera mantido em sigilo. Ressaltamos
ainda que a sua identidade sera resguardada na coleta de dados. Cumpre informar,
ainda, que vocé nao tera nenhum gasto para participar dessa pesquisa, da mesma
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forma que néo receberd nenhuma remuneracdo. Sendo assim, se vocé se encontrar
suficientemente esclarecido, o(a) convido(a) a assinar este Termo elaborado em
duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com o pesquisador responsavel.

Dados sobre a pesquisa:

Titulo do projeto: Desenvolvimento da linguagem oral na crianga: um estudo sobre a
percepcao do professor da pré-escola

Pesquisadora responsavel: Claudia de Paula e Silva Bezzon

Cargo/Funcao: Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Saude e
Educacao - Instituicdo: Universidade de Ribeirdo Preto

Endereco: Avenida Costabile Romano, 2201 Ribeirania — Ribeirdo Preto/SP

Contato: Fones (16) 3620-0923 / (16) 99156-0808

Email: bezzonclaudia@gmail.com

Orientadora: Prof® Dr2 Karina de Melo Conte

Instituicdo: Universidade de Ribeirdo Preto - Programa de Mestrado Profissional em
Saude e Educacao

Contato: Fone (16) 99103-2521

E-mail: karina_conte@yahoo.com.br

*Duavidas ou denuncia em relacdo a esta pesquisa, entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Ribeirdo Preto pelo e-mail:
karina_conte@yahoo.com.br, pelo Telefone (16) 3603-6895, ou diretamente no
endereco Avenida Costabile Romano, 2201 Ribeirania — Ribeirdo Preto/SP de
segunda a sexta-feira, das 09h as 12h e das 14h as 17h.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE - POS ESCLARECIMENTO

Eu, ,
R.G. li e/ou ouvi o0 esclarecimento acima referente
a pesquisa, coordenada pela Prof® Dr2 Karina de Melo Conte, do programa de
Mestrado Profissional em Salde e Educacdo e tera como pesquisadora assistente
Claudia de Paula e Silva Bezzon, fonoaudidloga e aluna do referido programa.
Compreendi para que serve a pesquisa e as quais procedimentos que serei
submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios da pesquisa.
Entendi que sou livre para interromper minha participagédo a qualquer momento, sem
justificar minha deciséo e que isso néo tera nenhuma penalidade. Sei que meu nome
ndo sera divulgado, que ndo terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar
da pesquisa. Concordo em participar da pesquisa, Desenvolvimento da linguagem
oral na criangca: um estudo sobre a percepcdo do professor da pré-escola, e
receberei uma via assinada deste documento.

Ribeirao Preto, de de 2020.
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Assinatura do participante

Claudia de Paula e Silva Bezzon (pesquisadora)
RG: 14.018.089-8 Email: bezzonclaudia@gmail.com

Prof2 Dr2 Karina de Melo Conte (orientadora responsavel)
RG: 30. 921.276-5 Email: karina_conte@yahoo.com.br
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APENDICE I

IINSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Universidade de Ribeirdo Preto, por intermédio do Programa de Mestrado em Saude
e Educacao, esté realizando uma pesquisa de Mestrado, intitulada Desenvolvimento
da linguagem oral na crianca: um estudo sobre a percepcdo do professor da Pré-
escola. As informacdes coletadas serdo apresentadas coletivamente, resguardando
a identidade dos entrevistados, conforme orientacbes do Conselho Nacional de
Saude, Resolugdo n° 466/12. Agradecemos desde ja a sua participacao, Claudia de
Paula e Silva Bezzon (Mestranda), Prof2 Dr2 Karina de Melo Conte (Orientadora).

ORIENTACAO: Quando necessario, marcar duas resposta s, sendo elas as mais
relevantes.

| - CARACTERIZACAO

1- Idade:
2- Sexo: () Feminino () Masculino

3- Situacdo Conjugal:

( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a)/amasiado(a) ( ) Divorciado(a) ( ) Viavo(a)
4- Origem (UF)

Il - FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL

1 - Graduado(a) em:

Bacharelado. Ano de concluséo da graduacéo:

Licenciatura. Ano de conclusdo da graduacao:

Tecnologico. Ano de conclusao da graduacgéo:

2 - Maior titulagéo:
Especialista.

Mestre (Académico).
Mestre (Profissional).
Doutor (a).

Outros:

2 - Especifique a area de atuacéo:

3 - Tempo que atua como professor na educacao infantil (pré-escola):
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5 - Atuou em outros niveis de ensino ou gestao?

Sim. Qual? Creche
() Anos iniciais do Ensino Fundamental
() Anos finais do Ensino Fundamental
( ) Coordenacéo pedagogica

Nao.

6 - Qual area do conhecimento possui mais afinidade?
( ) Linguagem artistica Linguagem oral e escrita
( ) Linguagem matemética Linguagem cinestésica
( ) Linguagem das ciéncias sociais Linguagem digital
( ) Linguagem das ciéncias naturais
() Outra(s). Qual(is)?

Em relacdo as linguagens a seguir, indique o grau de afinidade em numeros,

considerando 0 nenhum e 10 totalmente.

LINGUAGEM GRAU
1. Linguagem artistica 0 1 2 3 4 5 6 7 10
2. Linguagem matematica 0 1 2 3 4 5 6 7 10
3. Linguagem das ciéncias sociais 0 1 2 3 4 5 6 7 10
4. Linguagem das ciéncias naturais 0 1 2 3 4 5 6 7 10
5. Linguagem oral e escrita 0 1 2 3 4 5 6 7 10
6. Linguagem cinestésica 0 1 2 3 4 5 6 7 10
7. Linguagem digital 0 1 2 3 4 5 6 7 10

7 - Participou de formacédo continuada que tratasse especificamente da aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem oral?
Sim. Como foi?
( ) Formacéo na prépria EMEI
( ) Especializacao
( ) Palestra
() Curso de Extensao
() Grupo de estudo
( ) Outros:
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Guiao de Entrevista

Blocos Temaéticos

Obijetivos Especificos

Formulario de questdes

Bloco A
Legitimacao da
entrevista, motivagéo e
identificacdo do

- Informar o entrevistado do
objetivo da entrevista.

- Motivar o entrevistado.

- Garantir a confidencialidade.

- Explicar os objetivos da entrevista.
- Agradecer ao entrevistado a sua disponibilidade para a realizacdo da entrevista.
- Pedir autorizacdo para gravar a entrevista

- Pedir ao entrevistado informag8es sobre os seus dados pessoais.

entrevistado . e
- Fazer a identificacdo do
mesmo.
Bloco B - Conhecer o olhar do professor | - Que papel considera que as EMEIs tém no desenvolvimento da linguagem nascriangcas? - Quais séo 0s

Papel da Educacao
Infantil no
desenvolvimento da
linguagem oral

sobre o papel da Educacgédo
Infantii no desenvolvimento da
linguagem da crianga

seus objetivos em relacéo ao desenvolvimento da linguagem oral napré-escola? - Quais estratégias vocé

utiliza para a promocgao do desenvolvimento da linguagem oral nas criancas em idade pré-escolar?

Bloco C
Identificacdo de
problemas de
linguagem oral das
criangas

Conhecer a percepgdo da
professora sobre os possiveis
problemas de linguagem que
podem surgir nesta faixa etaria

- Utiliza algum instrumento especifico para avaliacdo da linguagem oral? Se sim, qual ou

quais? - O que considera ser uma dificuldade de linguagem nesta faixa etaria?

- Quando considera que esta dificuldade passa a ser um problema de linguagem?

- Quais estratégias vocé utiliza em sala de aula para auxiliar a crianga com dificuldade e/ou problemana
linguagem oral ?

- No que vocé se baseia para pensar intervir no desenvolvimento da linguagem oral das criannestas

estratégias? Sua experiéncia profissional, Leitura cientifica, BNCC, Projeto pedagégico do Parametros
Curriculares da Educacéao Infantil De Ribeirdo Preto, Revistas e livros populares

- A partir de sua experiéncia, os pais identificam problemas na linguagem oral dos seus filhos? - Vocé julga

estar preparado para identificar as dificuldades e os problemas de linguagem nas crian¢as de 4 e 5 anos?
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APENDICE Il

DECLARACAO DA PESQUISADORA

Hihairis Preta BF

(5

/ fA .10
UNAERP

wwWwW.umanrp,Br

DECLARACAO DA PESQUISADORA

Eu, Claudia de Paula e Silva Bezzon, na condicdo de pesquisadora
responsavel pela pesquisa “Desenvolvimento da linguagem oral na criangca: um
estudo sobre a percepcao do professor da pré-escola”, sendo orientada pela Prof@
Dr2 Karina de Melo Conte, declaro que todos os custos advindos como copias,
impressdes, encadernagfes e demais materiais de consumo ou permanente serao
de responsabilidade dos pesquisadores, ndo havendo custo financeiro por parte do
sujeito participante. Também n&o havera nenhuma obrigacdo por parte dos

pesquisadores de qualquer ressarcimento ou indenizacéo aos sujeitos.

Atenciosamente,

i f oy ol S

RG: 14 018 0B5-8 Emeall:berzonclaudiafiigmad com

Ll —
Prof* O Karina de Malo Conte (arlentadora responsdvel)
RG: 30.821.276-5 Email: karina_contedByahos com br




ANEXO A

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

&

Prefeitura Municipal de Ribeirio Preto

Exincy ae S figdn
Secralsna Municipal da Educoaghs

TERMO DE AUTORIZAGAD PARA REALIZACAD DE PESGUISA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCASAD

Fale plegenia fermo, AUTORIZO o mesiranda do. 2iwsg de Mesirado
Frofissicnal em Saue = Educacio oa Univemsidede de Rikeria Prets (UMAERP],
Cliandin de Paula & Sikva Borron, pomadiors de BE pH1401809, inkeda no CPE
sab & n® 1555081810, onantads pets Prodesscrs Dodern Karing de belo Cante, a
fealizar a poaguess dénommadis "Deservalivmonio do Mngaagem ol Aa cnanga: L
esfudy Solive & parcengdo do rofessoy ol Prd-secpda”, que lem coma ohjebve garal
erdificar o qua o8 professores gque atam na Educaco Infanbl conbacem sabre o
desencilnmenio da inguagem oml & coma e perceEbam MEEsE POCESSo, Nas
Unidade Escolarme  EME! Amalia Junguaira, EME] Amslia Sofis Roddgues ds
Costa. EMED Ire Junguaira. EME] Wanaga Princrenlli Marcal, EME] Ana das Santos
Gahuarra, EME] José Rabero Felicio, EME] Alber Einstesn EME| Aloesa Otaia
Faschoal & EMET Micaiau Diramarca Epingf, dovando o5 abaine indicados observar
A smguanbas fecomendagies

Iy Ak Clanichia de Pauia & Siva Berzon

a) respeitar as regras & hordrios da unidace escolar,

Bl commicar imedidemanie & gesiorm de uudede escolor casn ocarmg algum
Impravisto durante o contaba com os prafessones,

) manier o sigda das informapbesilacos colelados;

] garartir que mho havera risses pravialvain &m paricopor dosia rabalhis,

gl garanhy gua d irafiaiho saja realizasd de acandd Sam G projeto apresenimdo & gue
os dados coleados, seam ublizaxdos serm que haja idanificacds dos patcipantss,
respeitanco-se, Sempre, o sigio das infomagdes)oodos confidencaais formecidas;

hy encaErminfar, quands Smalgedo o trobabho, uma oope 8 Coomdenacdo do
Educagao infantl, na sads oa Sacreiars Municipal da Edecachn, 8 qusl RBear
arpuivaia no tegdo;
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ANEXO B

AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNAERP - UNIVERSIDADE DE Plataforma
RIBEIRAO PRETO {9"04‘3

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desenvolvimento da linguagem oral na crianga:Um estudo sobre a percepgéo do
professor da pré-escola

Pesquisador: Karina de Melo Conte

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 28852820.8.0000.5498

Instituicdo Proponente: Universidade de Ribeirdo Preto UNAERP

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.124.164

Apresentacdo do Projeto:

A Linguagem & um fator primordial para o desenvolvimento e o aprendizado da crianga que desde o seu
nascimento interage com o meio. Esta mesma linguagem dara subsidios para as aprendizagens futuras, na
qual destacamos a educagao infantil, mais precisamente o periodo pré-escolar.

A escola contribui de forma significativa para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, é de suma
importancia que o professor, atuando com criangas até 6 anos, tenha conhecimento e orientagdo quanto ao

desenvolvimento de linguagem da crianca e formas de propiciar seu melhor desenvolvimento.

Objetivo da Pesquisa:
Identificar o que os professores que atuam na pré-escola da educagado infanti conhecem sobre o

desenvolvimento da linguagem oral e como se percebem neste processo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

E necessario relatar qual profissional ou servigo que dara assisténcia em caso de qualquer desconforto.
Recomendo também que este aspecto de Avaliagdo dos Riscos e Beneficios, aparega também no arquivo
do projeto que foi anexado nesta plataforma e ndo somente apareca no formulario da plataforma brasil.

Endereco: Av.Costabile Romano n® 2201, sala 08, Bloco D

Bairro: RIBEIRANIA CEP: 14.096-380
UF: SP Municipio: RIBEIRAO PRETO
Telefone: (16)3603-6895 Fax: (16)3603-6815 E-mail: cetica@unaerp.br

Pagina 1 de 03
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UNAERP - UNIVERSIDADE DE PlataForma
RIBEIRAO PRETO %forl

Continuacdo do Parecer: 4.124.164

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

As criangas passam boa parte do seu dia nas salas de aula dentro das EMElIs, s&o considerados espagos
privilegiados para a estimulacdo da linguagem oral bem como a identificacdo precoce dos problemas que
puder vir aparecer. A construgdo do desenvolvimento da linguagem oral é sentida e percebida na Educagdo
infantil, sua estimulagédo e a deteccdo de possiveis problemas na linguagem oral. Neste sentido, o papel do
professor de educacéo Infantil na estimulagao, identificagcéo e sinalizagdo de problemas na linguagem é crucial
para que as criangas possam ser avaliadas por especialistas e encaminhadas para apoios adequados, quando
necessario. Todos os pontos tratados até este momento nos levam a

refletir sobre as seguintes questdes:Os professores que atuam na educagdo infantii conhecem o
desenvolvimento da fala e linguagem oral das criangas de 4 e 5 anos, as possiveis dificuldades e atrasos na
linguagem oral? Conhecem os meios e instrumentos necessarios para proceder a essa identificagdao? Estarao
os professores da Educacao Infantil conscientes do papel que devem assumir na prevengdo, estimulagédo e
identificagdo de problemas na linguagem oral? Estes profissionais sabem como proceder com os
encaminhamentos quando necessarios para a atengao basica em fonoaudiologia?

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Os termos que precisam de adequacao estdo listados nas pendéncias.

Recomendacgdes:

1- E necessario corrigir todas as datas que aparecem nos documentos, em especial no aquivo "projeto de
pesquisa” que consta 2019 e na realidade a submissdo e execugdo do projeto deve ser de 2020.

2- Deve descrever e justificar o "N" amostral da pesquisa, tanto no arquivo completo projeto de pesquisa,
quanto também no formulario da plataforma.

3-Recomendo também que este aspecto de Avaliagdo dos Riscos e Beneficios, aparegca também no arquivo
do projeto que foi anexado nesta plataforma e ndo somente aparega no formulario da plataforma brasil.
4-No TCLE precisa colocar também o aspecto da assisténcia, sendo necessario relatar qual profissional ou
servigo que dara assisténcia em caso de qualquer desconforto.

5 Também necessita descrever os Beneficios no TCLE.

6 Recomendo também anexar os seguintes documentos separado e que eles estejam assinados pelo
pesquisador, CRONOGRAMA e ORCAMENTO neste ultimo precisa ter por escrito a declaracao de quem
estara arcando com as despesas do projeto.

Enderego: Av. Costabile Romano n® 2201, sala 08, Bloco D

Bairro: RIBEIRANIA CEP: 14.096-380
UF: SP Municipio: RIBEIRAC PRETO
Telefone: (16)3603-6895 Fax: (16)3603-6815 E-mail: cetica@unaerp br
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UNAERP - UNIVERSIDADE DE

RIBEIRAO PRETO

Continuacdo do Parecer: 4.124.164

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendéncias foram atendidas e obedecem a Resolugéo 466/12 do CNS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto aprovado.

ez

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arqui Postagem Autor Situacao
Vo

InformagGes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 03/05/2020 Aceito

do Projeto ROJETO_1507497 pdf 00:48:59

Projeto Detalhado / Projetopesquisacompletoatualizado. pdf 03/05/2020 Karina de Melo Conte| Aceito

Brochura 00:47:02

Investigador

Outros CartarespostaCEP.pdf 03/05/2020 | Karina de Melo Conte | Aceito
00:46:30

Orgamento Planilhaorcamentariaedeclaracao.pdf 03/05/2020 Karina de Melo Conte [ Aceito
00:45:44

Cronograma Cronograma.pdf 03/05/2020 | Karina de Melo Conte | Aceito
00:43:39

TCLE/ Termos de TCLEmodificado.pdf 03/05/2020 | Karina de Melo Conte [  Aceito

Assentimento / 00:43:19

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de Cartadeautorizacao.pdf 09/02/2020 Karina de Melo Conte | Aceito

concordancia 09:19:16

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 09/02/2020 | Karina de Melo Conte | Aceito
09:13:19

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

Enderego: Av. Costabile Romano n® 2201, sala 08, Bloco D

Bairro: RIBEIRANIA CEP: 14.096-380
UF: SP Municipio: RIBEIRAC PRETO
Telefone: (16)3603-6895 Fax: (16)3603-6815

RIBEIRAO PRETO, 30 de Junho de 2020.

E-mail: cetica@unaerp.br
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ANEXO C

PRODUTO RESULTANTE DO MESTRADO
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APRESENTACAO

A Fonoavdiologia € a ciéncia que fem como objeto de
estudo a comunicagao humana, em todas as suas
dimensoes. Seu campo de agao envolve o
desenvolvimento, as dificuldades e o aperfeicoamento
das habilidades comunhicativas. Preocupa-se com todos og
aspectos relacionados & comuhicagao humana, fais como:
a linguagem oval e escrita, a coghigzo, a fungzo auvditiva,
a fungao vestibular (equililerio), a fluéncia e articulagao
da fala, a vo3, as funcdes estomatognaticas (tais como
sucgao, mastigacao e degluticao), os sistemas de
comuhicagao atremativa, aumentativos ov
suplementares, entre ouvtvos.

O teor das informagoes contidas hesta cartilha é
baseado na aprendizagem sighificativa, quando o que se
discute fag sentido para a professora e possibilira um
didlogo com o conhecimento ji obtido. €sta cartilha foi
elaboyada como produto de dissertagao de mestvado em
salde e educagao da UNAERP-RP ho ano de 2021,
elaborada para oviemtar no dia a diz, as professoras da
educagao infantil no ituito de novrear e conhecer o
desenvolvimento de fala e linguagem, ajudando e
estimulando og escolares.

Ribeiyao Preto, maio de 2021.



QUEM E 0 FONOAUDIOLOGO?

O fonoaudidlogo possui formagio em Sasde

e atua nos setores piblico e privado. €

responsavel pela promogio da saltde,
prevengio, avaliagdo e diagndstico,

orientaczo, terapia e aperfeicoamento dos @ oo 0

agpectos que envoluem & comunicagao e

pode desenuoluer atividades de ensino,

pesquisa e administyativas.”

0 QUE E FONOAUDIOLOGIA EDUCACIONAL?

A Fonoavdiologia Educacional é uma area de especializagao da Fonoaudiologia
voHada ao estudo e atvagdo para a promogao da educagio, em todos o niveis e
modalidades de ensino.?

QUATS ACOES 0 FONOAUDIOLOGO PODE REALIZAR EM PARCERIA COM A EDUCACAO?

A meta dessa parceria se dara tanto nos aspectos que visam & otimizagdo do
processo de ensino e aprendizagem como ho manejo de situagdes que sinalizam
dificuldades nesse processo, e que, sendo precocemente detrectadas, evitam a
evolugao de determinados quadyos, propiciando melhores resutados.
Ressattam-se aqui os problemas relacionados & aquisicdo da escrita; dificuldades
na fala e linguagem, mais conhecidas como Hrocas e omissdes de sons na fala; os
comprometimentos vocais; problemas auvditivos; distivbios das eshruturas e
fungoes estomatognaticas, que afetam a articulagao, a respiragio, a degluticio e
a mastigagio. Nessa perspectiva o profissional podera, em parceria com equipe
educacional:

Uma série de agdes pode ser desenvoliida a fim de proporconar um impacto
favoravel para a educagao:

Advagao de modo integrado junto & equipe escolar;

Levantamento de dificuldades insttucionais ligadas ao ensino e aprendizagem;
Desenvoliimento de agoes educativas, formativas e informativas com vistas &

disseminag@o do conhecimerto sobve a interface entve comunicagio e
aprendizagem;

Desenvolvimento de agoes institucionais;

‘Participagao nas agoes do Arendimento Educacional Especializado (AEE);
Participagao na elaboyagao, eXecwgio e acompanhamento de projetos e

propostas educacionais;

Participagao em processos de formagao continvada de educadores;

Realizagao e diwlgagio de pesquisas que contribuam para o crescimento da

educacao;

Eﬁen&gu;&o de pais ou Yesponsaveis quanto as necessidades educacionais de seus
ilhos.

123 extraido da Cartilha: Perguntas frequentes de educadores e gestores educacionais. Congelho Federal de
Fonoaudiologia. Disponfuel em: - fonoaudiologia.org.lor
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3
QUAIS 05 BENEFICIOS DA ACAO FONOAUDIOLOGICA NA EDUCACAO?

Os fatores determinantes do sucesso escolar dizem vespeito as competéncias
sociaig, politicas, ambientais e comunicativas, fanto dos pmfessores quanto
dosg alunos, sendo que a competéncia comunicativa esta ligada & linguagem
oval e escrita.

Toda a aprendizagem depende de tal desenvoliimento. Sabemos que o
fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem +ém, em suas origens,
insuficiéncias nessas competéncias comunicativas, sendo um verdadeiro
desafio pedagégico promové-las.

O fonoaudidlogo possui conhecimentos aprofundados sobre as habilidades
cognitivas e linguisticas envolvidas na aprendizagem, podendo desenvolver,
Junto aos educadores, estvatégias de aprendizagem eficazes.

o fonoavdidlogo toma-se, assim, um parceivo da equipe escolar e sua agio
reflete-se sobre o desenvollimemo dos alunos e na relagao com o
familiares, tragendo maior eficicia as agoes pedagdgicas. € um profissional
de fundamental imporkancia que acrescenrta qualidade ao processo
educaciona!, fomando-se um diferencial na escola em que atva. *

4 extraido da Carhilha: Pergunias frequentes de educadores e gestores educacionais. Congelho Federal de
Fonoaudiologia. Digponfuel em: dwww.fonoaudiologia.org. by
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DESENVOLVIMENTO DE FALA E LINGUAGEM INFANTIL

PROCESSO DE AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM ORAL

Alinguagem & um fator primordial para o desenvoliimento e o aprendizado da
cianga, a sustentagdo linguistica indispensavel para a aquisicio da letura e
escrifa € a linguagem oral (MOUSINHO, 2008)
Sabemos que o desenvollimento da fala e linguagem depende da maturagao
neuyoldgica, fisiolégica, anatdmica e de coordenagio, assim como de um ambiente
linguisticamente envoluente, estimulante e socioafetivo harmonioso. (6ERMAND,
2011)
A aquisicao de fala e linguagem dentyo dos padybes da normalidade, depende
de um apavato neurobioldgico e social, de um bom desenvoliimento das
eshuturas cevebyais, uma integridade auvditiva e visual, um parto sem
intercovréncias e uma boa intreragio.

Quando encontyamos algum atvaso no desenvollimento de fala e linguagem,
alguns desses fatores podem estar atrerados.

A conshiugao do desenvoluimento de fa\a e \inguagem é sentida e peﬂ:ebida na
educagao Infantil, sua estimulagao e a detecgao de possiveis problemas ou
dificuldades na linguagem oral.

O papel da professora da educagao infantil & muito importante na estimulagao,
identificagao e sinalizagio de problemas de fala e linguagem, para que as criangas
possam ser encaminhadas para apoios adequados e avaliadag por
Fonoaudidlogos, quando hecessario.

Importante termos uma referéncia deste desenvoltimento, alguns marcos para nos
orientar, sabendo que podem exighir pequenas variagoes nesse desenvolvimento
como um todo. [PRATES, 2011, BEE, 1996, ZO0RZ|, 2004, ROTTA, 2016)

01-03 meses

Assusta com sons aHos (paimas, batidas de portas)
Presta atengio aos sons

Acalma com & Vo3 da mae

Chora

Emite sons

Da gargalhada

Observa o Yosto e sorvi quando alguém fala com ele.

04-06 meses

Procura de onde vem o som, Virando os olhos e a cabega

erta

Se acalma com a Vo3 da mae

Produg alguns sons como se eshivesse conversando, vocalizacoes.
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OF11 meses

Vira a cabega em diregao ao somlako e baixo)

Reage quando é chamado pelo nome

Compreende o sighificado do nao, tthau

Bate palmas

Aponta o que quer

D& tehav

galbucia regpondendo a nossa vop

Imita os sons da fala, repete sons como "mamama', "papapa”
Comegam a byincay com os sons que produzem (balbucio)
entrega byinguedos se pedir

12 meses

Comega a falar as primeiras palavras
Imita a agao de outvas pessoas

18 meses

Localiza som em todas as divegoes

‘Pede as coisas usando uma palavra

Identifica partes do corpo

J4 sabe falar mais ov menos 20 palavras

Usa gestos com palavras

A pergunta muda de "cadé?" Para "O que é isso?"

02 anosg

Comega & formar frases com 02 palavyas, simples e curtas.

Seu vocabulario aumenta para 200 palavyas

Obedece ordem simples

Identifica byinquedos e utensflios domésticos

Reconhece song domésticos trelefone, campainha, latido, barulho do caryo)

03 anosg

Comega a formar frases maioves

€ pfossil.rel entendertudo o que é falado pela crianga, podendo ter algumas ateragdes
na fala

Pode ter conjugagao alrerada, efvos gramaticais

CGonhece coves

Fap perguntas

CGomega a entender o sighificado de dentvo, fora, embaixo e em cima

04 anosg

Inventa historias
Compreende vegras simples de jogo

OS anos

Forma frases completas
‘Possui todos os sons da fala
Quadyo fonémico completo
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CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS DE 02/03 ANOS

- BYinca de fa3 de conta, por exemplo dar de comer a um boneco.

* “Idade dos porqués”.

* Di3 o0 home e & idade.

- Canta mosicas simples e faz os gestos.

- orande expansio de vocabulayio.

* Nomeia e di3 para que servem objetos comuns.

- Identifica imagens de agoes.

« Regponde a perguntas simples Quem? onde? O qué?

- Consegue identificar grande, pequeno e muito.

- Produ} frases com 4 palavras (ex.: €u quero um gato!, Hoje vou & escola!, Ev
gosto de geladol) e ja comega a produgir frases coordenadas (ex.: “Eu quero um
gato e um cao.”).

+ UhHliga predominantemente substantivos mas também ja uhliza verbos,
adjetivos, determinantes, pronomes pessoais, alguns aduérbios e preposigoes.

« J& comega a fager a variagao em géneyo e nimero.

ESTIMULAR

= Reseyve fempo para ouviy a crianga e vegponder-lhe.

= Conhversar com a cfianga sempre demiyo de um contexto, expandindo seu
vocabulayio.

« Envoluz & crianga nas atividades do dia-a-dia.

- explore os byinquedos e os objetos do dia-a-dia com a crianga: nome,
cavacteristicas, para que servem.

» Contay historias.

* Conversar no mesmo nhivel de akura, olho no olho, de frente para crianga.

SINAIS DE ALERTA

§6 produ palavras simples.
* NGo junta 2 palavras em frases simples
lex.: “da PEUD" )=
* NZo vesponde a perguntas fechadas
sim/nao.
* Nao aponta para partes do corpo a
dido

) pecios:
\ * N&o executa uma ovdem simples.

\
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CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS DE
03/0% ANOS

« UHliga habitualmente uma
linguagem compreensivel para
desconhecidos.

* Di3 “ev” quando se refere a si.

* Compreende perguntas com o
pronomes ~ Porque?"  Quanto?”
" C.omo’?"

« Compreende os aduérbios: &
frente, atvas, dentyo, fora.

« Descreve acontecimentos do dia-
a-dia.

- Conta pequenas hishérias com
apoio de imagens.

ESTIMULAR

= Converse diayiamente com a
crianga.

* Deixe-a vealizar atividades
adequadas & sua idade e que
desenvoluam a sua independéncia.
- Leia hishbrias em conjunto, deixe-
a gjudar a contar a histbria e pega
no #ina\ para veconta-la.

10
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CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS DE 04/05 ANOS 11

= Verbazlize de forma fluente.
* Pergunta o sighificado das palavras.
= Cumpyimenta e pede desculpa.
- ¥ala sobre os seus sentimentos.
« Compreende ordens complexas.
+ Usa frases completas.
- Inicia o +empo no futuro e no passado.
= Articula covvetamente quase fodos os sons.
- Fa3 imas.

ESTIMULAR

estimule a imaginagao (ex.: featvo de fantoches).
= Cante cancoes.
- Bringue com & divisao sildbica (ex.: dividir as palavras em bocadinhos —
silaboas com recurso a palmas).
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CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS COM 05 ANOS

- Parkicipa em discwssoes de grupo e espera a sua ve3 para falar.
» Percebe crfticas e comentarios sobre si.
» Conta hishbrias complexas.
= Compreende perguntas complexas.
- Compreende os opostos.
= Articula de forma corveta praticamente fodos os sons da sua lingua, pode ter
dificuldade em articular palavras com grupos consonantais.

ESTIMULAR

- explovay Yimas, parlendas, trava-linguas, misicas e livros.
- Pergunte as silabas iniciais das palavras que aparecem duyante um jogo.
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0G ahosg
Inicia & alfabetizacdo, comega a aprender a lef e & escrever
IDADE MEDIA DE AQUISICAO DOS SONS DA FALA
Letras Fonemas Idade
B, M fol, Iml 1 ano e &6 meses
P,T,D,N Ipl, Ki, 14, Inl 2 anos
¥, 6, Nt o, Igl, In 2 anos e & meses
TV, 8z fﬂ;’w,fﬁ’,fy 3 anos
o, T i, 3 3 anos € & meses
L, LtY, RR (R de rato) M, IN, IRl
Arguifonema S (as, e, is, o8, us) Arquifonema /8] 4 anos
Avquifonema R (av, er, ir, o, uy) Avguifonema [/
R (R da avara) Il
&rupos com L p), bl cl, g, fi...]  &rupos consonantais com NI/ S anos

&vrupos com R (pr, by, cr, dr, gr...)  &fupos consonantais com /v

Referéncia: RONORA, M; FRIZANCO, MLE. Esclarecendo as deficiéncias. S&o Pavlo: Ciranda cuttuval, 2009.
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ESTIMULACAO DA FALA E LINGUAGEM INFANTIL

Afamilia e a escola +ém papel fundamental na estimulagio da fala das
criangas. Quanto mais a crianga for exposta & linguagem, maiores
condigoes ela tera de adguiriy a prépria linguagem.

- Utilizamos os mesmos 6rgaos para
comer e falar, por isso a alimemtaczo +em
papel imporiante no desenvolvimento da

fala. estimule a crianga a usar canudos,
copos, @ movrder e mastigar alimentos
sblidos, principalmente frutas (observar a
idade para alimentos sélidos).

- ApYoveite og momentos de maior
atengao da cianga para conversar com
ela, usando palavyas simples e frases
curtas, falando de igual para igual, olho

no olho.

-

- Pronuncie covyetamente as palauras, usando boa articulagao e entonagio, sem
usay o diminutivo.

- Desenvolua sempre as palavras ditas pelo seu filho de maneira corveta e
motivadora, sem infantilizar a sua fala. € muito importante nao falar de forma
atrerada, embora paresa engragado, apenas prejudicara o desenvolvimento da
fala da crianga.

- A CRIANCA PRECISA SENTIR A NECESSIDADE DE FALAR. Nzo a atenda
quando ela tentar se comuhicar através de gestos e balbucios, mesmo que vocé
saiba exatamente o que ela deseja.
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- Aproveite as situagoes cotidianas da escola como a do desenho, atividades
\Gdicas, Yoda de conversa, € em casa como & hova do banho e da alimentagao,
brincay, passear, para estimula-la, dizendo o nome e as fungdes dos byinguedos,
objetos, partes do corpo, alimentos.

- Devolva sempre as palavyas ditas pela crianga de maneiva corveta, dara, em
forma dee frases e dentyo de um contexto: Por exemplo, a crianga pede agua:
“aga” . Vocé deve yesponder: “Vocé esta com sede? Vocé quer 2gua?”; mas nao
covvigir & fala da crianga.

- Cantar misicas é excelente para estimular o ritmo da expressao verbal. Cante
sempre e estimule-a a cantar com vocé; deixe que ela complete algumas palavras
da cangao.

Mostre interesse pela leitura, interprete histérias. Conte a mesma historia, varias
vezes. A crianga nao eXige uma histdria diferente por dia. A repetigao
interpretada com entusiasmo e criatividade prende a atengao, gerando
expectativa e previsibilidade, itens importantes no processo comunicativo.

- Deixe que ela manuseie os livros das histdrias ja conhecidas e estimule-a a
contar a hishoria.
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- A melhor maneiva de conversar com uma
cfianga é de frente, face a face, no mesmo
nivel ([atura) gue a crianga.

- explore os drgdos fonoarticulatbrios usados
para a fala (Mingua, \abios, bochechas),
fazendo-a vibrar os abios, jogar beijos,

E ¥ " a8

\1\:\‘\ encher as bochechas de ay, efc.

- Bfinque com ela de imitar sons do ambiente e
da vida diaria, como: Au au [cachoryo), Miau
lgato), Tryvim (telefone), Toctoc (batida de

povta).

- Infyoduza nouas palavyas sempre dentvo de um contexto, mesmo que no

momento ela nio consiga pronuncia-las.

TODOS QUE CONVIVEM E CUIDAM DA CRIANCA DEVEM ESTAR
COMPROMETIDOS EM ESTIMULAR 0 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA.




>
CASO A CRIANCA FACA USO DE MAMADEIRA E CHUPETA:

- € importante retivar a mamadeira
da cfianga quando ela conseguir
segurar objetos, passe para o copo
adaptador ou copo semelhante ao
de agua e tome o leite sentada.

- 0 uso da chupeta prolongada
também faz com que a crianga

Yenha uma atreragao na arcada
dentaria, na respiragio, ha fala e
nos érgaos fonoarticulatérios.

SE PRECISAR DE MAIORES
ESCLARECIMENTOS,
PROCURE UMA FONOAUDIOLOGA.
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DISFLUENCIA NA FALA

Durante o processo de aquisigio e
dssetwohnmt&o da.fimguagun é

nvmceﬂ'a ausm'ou mudn
par

podarepehrfraegsnwm
ANDRADE, 2000).

SE A CRIANCA CONTINUAR COM AS DISFLUENCIAS APOS ESTE
PERTODO € OV SE ESTIVER HISTORICO DE GAGUEIRA NA FAMILIA,
€ IMPORTANTE PROCORAR UM FONOAUDIOLOGO.

™
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EM CASO DE DISFLUENCIA NA FALA, ALGUMAS DICAS DE
COMO AJUDAR:

- DeiXe a cYianga
Yerminar de falar
antes de
respondeyr. Nao o
apresse.

- Deixe-o falay naturalmente,
Yeduza o nimevo de perguntas 2o
sev filho. As criangas falam mais
livvemente ao expressar suas
proprias ideias em ve3 de
Yesponder &s perguntas dos
aduMos. No lugar de fager
pevguntas, faga comentdrios sobre
o qgue seu filho disse, mostrando
que voce estd prestando atencio.

- Dbseyve o modo como
VOCé ouve e Yeage &
cfianga. oWy é uma
parte importante do

processo de

COMUNICACRO.

- Utilige expressoes faciais
e linguagem covporal para
demonstrar ao seuv filho
que vocé esté mais atento
ao conteldo da
mensagem do que & Uk
forma de falar.

- Nao dé atengzo &
crianga §6 quando
ela gagueja.

- Obgeyve como Vocé se
relaciona com sev filho. Sempre
que puder, mostre que vocé
esta prestando atencao ao que
ele esta falando e que ele pode
utilizar o fempo que precisar
para falar. Procure evitar a
crftica, o falar vapido, as
inferyupeoes e as perguntas
frequentes.
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- NGo apresse a crianga
quando ela estiver
Yentando falar lisso
avmenta a ansiedade
fornando a expressao
da fala mais dificil).
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CONSIDERACOES FINATS

A parceria entye a Fonoavdiologia e a Educagao Infantil, ou
seja, entre salde e educagao, frende a contyibuir para a
efetivagdo dos processos de ensino e aprendizagem; a +yoca de
expeyiéncias e saberes, promove subsidios para a estimulagao
do desenvolvimento global da crianga. O conhecimento do
desenvolvimento da fala e linguagem propiciara uma melhoy
compreenszo dos educadores sobre como estimulay e lidar com
as criangas que possvem dificuldades na fala, minimizando o
Yempo de identificagao, encaminhamento e resolugio dos

Mesmos, quando hecessarios.

A inter-relagao entve as professoras da educagdo infantil e as
fonoavdidlogas resuta em beneficios para a crianga e para
Yoda a comunidade escolar, o desenvolvimento adequado da
linguagem pode repercutiv no bom desempenho escolar e na
inserczo desta na sociedade em que vive.
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